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Uvob

Cilem tohoto manualu je poskytnout uéitelim prvniho stupné ZS inspiraci
a praktickd doporuceni, jak vhodnym uspotfddanim vyuky rozvijet u zaku
kompetenci k u€eni. V manualu naleznete nékolik osvédcenych metod, které lze
pouzivat pii probirdni uciva vétSiny vzdélavacich obor. Tyto metody je tieba
pouzivat dlouhodobé&, aby piinesly vysledky, které si od nich slibujeme. Zaci se
s nimi nejprve seznamuji a osvojuji si jejich pravidla. Teprve potom byvaji schopni
je pln€ vyuzit. Je tfeba brat v uvahu, Ze si na novou vyucovaci metodu musi zvykat
1 sam ucitel, ktery teprve pii opakované praxi poznava, jak ji uvadét zpasobem, ktery
bude maximalizovat jeji pfinos.

Zminované metody je tieba uzivat promyslen¢, to znamena s védomim, pro¢ volim
tuto metodu pravé nyni. Text jsme proto pojali nikoli jako piehled izolovanych
metod, ale jako sled n¢kolika modelovych vyuéovacich hodin, kde jsou jednotlivé
probirané vyucovaci metody zasazeny do SirSiho celku. Kromé toho jsou jednotlivé
hodiny doprovazeny rozborem nebo jinym teoretickym vstupem, ktery vam
poskytne hlubsi porozuméni problematice, a tim vam, jak véfime, pomize v tom,
abyste byli schopni zasvécené¢ zhodnotit, jak, kdy a pro¢ tyto metody pouzivat,
popi. modifikovat.

Mezi nejlepsi zpilisoby, jak si osvojit nové postupy, patii samoziejm¢ zazit je na
vlastni klizi na kurzu, pozorovat zkuSené¢ho ucitele, jak je pouziva, samostatné si je
vyzkouset a pozadat kolegu o néslech a konzultaci. Tento manual by proto mé¢l
v prvni fad¢ slouzit jako doplnék ke kurzu Rozvoj ucebnich dovednosti, ktery ucitel
absolvoval. Nebranime se vSak tomu, aby si ucitelé nejprve nastudovali manual ke
kurzu a ziskali tak pfehled o tom, co by si mohli v budoucnosti prakticky na kurzu
vyzkouset. VétSina vyucCovacich strategii, metod a organizaCnich forem, které
v manuélu naleznete, vychazi z programu Ctenim a psanim ke kritickému mygleni.
Pokud vas tento material zaujme, viele vam doporucujeme absolvovat bud’ néktery
z kurzi potddanych o.s. Kritické mysleni nebo kurz Rozvoj ucebnich dovednosti
organizovany o.s. Projekt Odyssea.



Rozvoj ucebnich dovednosti, I. stuperi ZS. www.odyssea.cz

Chceme, aby se zaci uméli ucit. Co pro to muzeme udé€lat? Nez se pustime
do konkrétnich navodi na to, jak zménit vyuku, zamysleme se kratce nad tim, jak se
na ucebni dovednosti diva hlavni dokument, ktery vytvati zdvazny ramec pro ¢innost
zdkladnich $kol v Ceské republice. Tzv. kompetence kuceni je jedna z Sesti
klicovych kompetenci zavedenych v Ramcovém vzdélavacich programu pro zakladni
Skolstvi. V nasledujicim textu si proto kratce pfipomeneme, co jsou to kliCové
kompetence a co je jejich smyslem. Poté zaméfime sviij pohled podrobnéji na
kompetenci k uceni, na to, jaky je cilovy stav, ke kterému budeme smétovat, tj. jak
se u zaki prvniho stupné ZS konkrétné projevuje, kdyz si kompetenci k uéeni osvoji.

Co0 JSOU TO KLICOVE KOMPETENCE

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani definuje klicové kompetence
takto:

,Klicové kompetence piedstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji
a hodnot dtlezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti.*

,K jejich utvéieni a rozvijeni musi sméfovat a prispivat veskery vzdélavaci obsah
1 aktivity a ¢innosti, které ve Skole probihaji.*

“V etap¢ zakladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany:
kompetence k uceni;
kompetence k feSeni problému;
kompetence komunikativni;
kompetence socidlni a interpersonalni;
kompetence obCanské;
kompetence pracovni.”

Myslenka klicovych kompetenci souvisi s proménou tradi¢ni Skoly. Ta vyzaduje
zmény

obsahu vzdélavani

metod a forem vyuky

zpusobu hodnoceni

1. Zmény v obsahu vzdélavéani

Co se tyce zmén v obsahu vzdélani, prosazuje se tendence koncipovat obsah uciva
vice nez dosud vzhledem k potfebam a vyvojovym moznostem déti. Jednd se
o redukci uciva (zaméfit se na to, co je podstatné, pro zivot vyuzitelné a potiebné,
a vypustit velké mnozstvi konkrétnich, detailnich a Casto nepodstatnych poznatki,
které¢ do urcité miry znemozinuji pouzivani modernich strategii k uceni vedoucich
k rozvoji klicovych kompetenci) a také o jinou strukturaci, kterd podporuje
obsahovou integraci, propojovani poznatki, lepsi chapéani vztahli a mezioborovych
souvislosti. (Spilkova, 2004, s. 19)

2. Zmény metod a organizacnich forem vyucovani

S novym konceptem klicovych kompetenci souvisi také adekvatni volba metod
a organizac¢nich forem vyucovani. Diraz je kladen na ¢innostni, aktivni vyucovaci
metody, feSeni problémovych ukoli, projekty, dialogické metody, diskuse, tvofivé
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hry, dramatizace, experimentovani apod. Tomu odpovid4d 1 diiraz na skupinové
formy prace a samostatnou ¢innost zakl (vedle dosud pievazujici frontalni vyuky).
Charakteristickym znakem nového pojeti je kooperativni vyucovani. (Spilkova,
2004, s. 22)

3. Zmény v oblasti hodnoceni zdka

Cilem hodnoceni je poskytnout zakovi zpétnou vazbu, prostiednictvim niz ziskava
informace o tom, jak danou problematiku zvlada, jak dovede zachdzet s tim, co se
naucil, v ¢em se zlepsil a v ¢em jesté chybuje. Nedilnou soucasti hodnoceni musi byt
konkrétni navod, jak mé& Zzak postupovat, aby pfetrvavajici nedostatky odstranil.
Hodnoceni by se m¢lo soustfedit na individualni pokrok kazdého zéka a na to, jak
zak naplnil pfedem stanovené a dohodnuté pozadavky. Nejvyrazngjsi zmeéna
v hodnoceni Zdka (oproti souCasné praxi) spo¢ivd vtom, ze se hodnoceni bude
vztahovat pfedevsim k dosahovani ocekdvanych vystupt v jednotlivych vzdélavacich
oborech (pfedmétech), a soucasné s tim 1 k utvareni klicovych kompetenci. (Manual
pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programt v zékladnim vzdélavani, 2005, s 61).
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KOMPETENCE K UCENI - JAK SE PROJEVUJE A JAK JI
LZE ROZVIJET

Na konci zakladniho vzdélavani zak:
vybirda a vyuzivd pro efektivni ufeni vhodné zpisoby, metody
a strategie, planuje, organizuje afidi vlastni uceni, projevuje ochotu
vénovat se dal§imu studiu a celoZivotnimu uceni
vyhledava a tiidi informace a na zdklad¢ jejich pochopeni, propojeni
a systematizace je efektivné vyuziva v procesu uceni, tvircich
¢innostech a praktickém Zivoté
operuje s obecné¢ uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci
do souvislosti, propojuje do SirSich celkli poznatky z rlznych
vzdélavacich oblasti a na zaklad¢ toho si vytvari komplexnéjsi pohled
na matematické, piirodni, spolecenské a kulturni jevy

samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava,
kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti

poznava smysl a cil u€eni, ma pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni
pokrok a ur¢i prekazky ¢i problémy branici uceni, napladnuje si, jakym
zpisobem by mohl své uceni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky
svého uceni a diskutuje o nich

V nasledujici tabulce naleznete podrobnéjsi a konkrétnéj$i projevy kompetence
k ugeni odpovidajici konci 5. roéniku ZS. Kompetence k u¢eni neni samoziejmé
nécim zcela novym. Jisté vas napadne fada metod a zptsobt prace, které jste dosud
se zaky uzivali, a jejichz cilem bylo rozvijet u zaka tyto zaddouci ucebni dovednosti.
Do ttetiho sloupce tedy nyni muzete zkusit doplnit, co jste dosud se zaky dé¢lali.
Nekteti ucitelé se snazi dovést zaky k nize popsanym cilt tim, ze je nabadaji, aby
se takto chovali. Tento postup vSak bohuzel zabird jen u malého mnozstvi zak.
V tomto manudlu se seznadmite s c¢innostnimi metodami, které¢ lze vyuzivat
pravidelné¢ pii vyuce ve vétSiné predméti. Pokud tyto metody systematicky
pouzivame, zaci si opakované procvicuji dovednosti, které potiebuji k uceni.
Véfime, ze po absolvovani tohoto kurzu budete zcela jist¢ schopni vétSinu
prazdnych poli doplnit.

projev kompetence k uceni jakymi postupy jej 1ze rozvijet

L1 — Vi, Ze se lze ucit riznymi

zpusoby; s pomoci uditele”
zkousi a vyhodnocuje, které
zpusoby mu vyhovuji, a pfi
dal$ich ukolech pouziva ty,
které se mu osvedcily

1.2 — slusné pozada spoluzaky
v bezprostiednim okoli, aby
se ztisili, pokud potiebuje
klid; respektuje, kdyz stejny

* ~ror v , [y , . v . v
Pokud se v textu pouziva slovo ,,ucitel, rozumi se jim profesni skupina, tzn. ucitel i ucitelka.
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klid pottebuji naopak oni;
potiebuje-li se poradit,
dohodne se na podminkach
(misto, ¢as, doba trvani),
pokud doty¢na osoba
(spoluzak, ucitel, jiny
dospély) nechce ¢i nemiize
ihned

1.3 — ve Skole dodrzuje prestavky

a nevypliyje je dohanénim
zmesSkané prace nebo
domacich tkoli; na
vyucovani se piipravuje
pribézné a ne na posledni
chvili, aniz by si fadné
odpocinul

Vyuka

1.4 — aktivné vstupuje do vyuky, je-

li pro n¢ho probirané ucivo
malo srozumitelné, obtizné, ¢i
naopak pfili$ trividlni; neboji
se zeptat, pozadat o vysvétleni
nebo o konkrétni priklady;
zajima se o moznosti ziskani
dalsich poznatkii o tématu,
které ho zaujalo

1.5 — pfizplsobi se riznym
vyukovym aktivitam
(individuélni zkoumani,
kooperativni ¢innosti apod.)
dle zadani ucitele

1.6 — vypiSe pod vedenim ucitele

piiméfené dlouhé poznamky
z ucebnice ¢i vykladu a
spravné je strukturuje

L7 — vysvétli a uvede piiklady, jak

se muze konkrétni latka,
informace nebo dovednost

z vyuky hodit v jeho osobnim
zivoté, popt. v dal§im studiu
nebo v riiznych zaméstnanich

Vysledky uceni

1.8 — neboji se pfijit za ucitelem a

poradit se, jak by mohl své
vysledky zlepsit; vyhledava
podporu, radu a pomoc,

v ptipadé¢, ze ji potiebuje;
nestydi se chodit na
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doucovani; nezlehcuje
nepiiznivé hodnoceni ze
strany ucitele, ale chape jej
jako podnét k dalsi praci a
uceni

1.9 — nevysmiva se ostatnim za

nespravné odpovédi; pokud se
ji dopusti sdm, nevymlouva se
na faleSné pfiCiny

1.10 — sam nebo s pomoci ucitele si

piedem stanovi zakladni
podminky, za kterych bude
jeho prace Gspésna (odevzda
ukol vcas, dodrzi predepsanou
upravu a rozsah, spravné
odpovi na zadanou otazku,

v ptipad¢ nejasnosti ¢i
riznych moZznosti spravnost
své odpovédi 1 postup obhaji);
porovna svijj vysledek

s pfedchozim stavem

— jednoduse popise, jak
pracoval na urc¢itém ukolu, co
ho bavilo, co se mu darilo, co
se mu nedafilo nebo v cem
udé¢lal chybu; nevyhyba se
otevienému pfiznani chyb,

v ptipad¢ nezvladnuti ukolu
se vyrovna s negativni
zpétnou vazbou

112 — oteviené diskutuje s ucitelem

1 se spoluzaky o svych
védomostech a dovednostech
v riznych oblastech, piipadné
pozada o radu, o pomoc ¢i
doucovani

113 — rozlisi stézejni cile od téch
mén¢ dilezitych a predem si
rozvrhne ¢as na potifebnou
ptipravu

Pracuje s tydennim planem.

Prace s informacemi

1.14 — vypracuje jednoduchy kol
s vyuZzitim nabidnutych
informacnich zdroja
Vyhleda informace na internetu,
Vypujci si knihu v knihovne,
pracuje s encyklopediemi.




Rozvoj ucebnich dovednosti, I. stuperi ZS. www.odyssea.cz

Propojovani a vyuZiti védomosti

1.15 — formuluje, jaky vyznam ma
ziskana informace pro bézny
Zivot, a propojuje nove
ziskané informace
s predeslymi zkuSenostmi

Zaci si najdou informaci o tom,

kolik litrii tekutin ma clovek

denné vypit. Ze své zkusenosti
vedi, ze pri vyssich teplotach se
poti vice, a tudiz odvodi, ze pak
musi vypit i vice tekutin.
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TRI FAZE PROCESU UCENI (MODEL E-U-R)

Nyni vam piedstavime model tii fazi uceni, tzv. model E-U-R, ktery nese nazev
vytvofeny ze zacateCnich pismen tfi po sob& jdoucich fazi uceni, jimiz jsou:
Evokace, Uvédoméni si vyznamu informaci a Reflexe. Tento model ze zaklada na
rozséhlych pedagogicko psychologickych vyzkumech a umozni vam ziskat vhled do
toho, jak a pro¢ za sebou fadit vyucovaci metody, aby byl proces zdkova uceni co
nejefektivnéjsi.

EVOKACE - PRVNI FAZE UCENI

Prvni faze se nazyva evokace neboli zcitlivéni. Co v této fazi probihd a co je jejim
cilem? Ve fazi evokace si Zak samostatné vybavuje a strukturuje, co jiz vi
o_tématu. Metody pouzivané k evokaci zaka nuti, aby o tématu zacal samostatné
premyslet. Zak si uvédomi, nakolik dané téma zn4, a z chaotickych podvédomych
znalosti sestavi vlastni védomostni strukturu probirané¢ho tématu (prekoncept), do niz
muze nasledné viadit nova fakta.

Znalosti, které neprijimame nahodile, nybrz jako soucast néjakého kontextu,
jsou trvalé. Informace vytrZené ze souvislosti, které si Zaci nemohou spojit s
jiZ znamymi znalostmi, se mohou zanedlouho z paméti vytratit.

Pti uceni se spojuje nové s jiz zndmym. Zakladem pro nové, hlubsi porozuméni svétu
se zaklim stava soustava piredchozich znalosti, na které Ize nové prichdzejici
informace promyslen¢ napojovat, a tak docilit toho, ze je zaci dlouhodobé zvnitini.
Tim, Ze zakim pomiizete rekonstruovat predchozi znalosti, pomuzete jim rozsifit
zakladnu védomosti a moznost aktivné pfijmout nova fakta. Navic se pii tomto
zpusobu prace odhali i fada drivéjSich neporozumeéni (miskonceptil), zaci si mohou
opravit chybné ndzory, které by se jinak jen stézi dostaly na svétlo.

Druhym cilem faze evokace je zaktivizovat Ziaka. Efektivni uceni predpoklada
aktivitu samotného uciciho se jedince. Zaci ve tfidach vsak piili§ Gasto pouze
naslouchaji uciteli, ktery premysli za n¢ o tom, o ¢em by méli pfemyslet sami,
zatimco oni sedi a bezmyslenkovité si zapisuji poznamky nebo o nécem sni.

Aby Zaci byli schopni porozumét vykladu a dokézali z néj trvale Cerpat a stavét se
knému kriticky, musi se aktivné zapojit do procesu uceni. Aktivni zapojeni
znamena, ze zaci premysleji samostatné a uzivaji vlastniho jazyka k vyjadieni svych
myslenek. Své znalosti a aktualni stupent porozuméni prokazi vlastnim souvislym
projevem, lhostejno zda pisemnym ¢i Gstnim. Ve fazi evokace si timto zplisobem
zacl sami ujasiiuji, na jaké Urovni jsou jejich znalosti tématu, jaké védomostni
¢1 nazorové “schéma” si v sob¢ nesou. A diky tomu, Ze si svou vychozi situaci
ujasni, mohou pak lépe a efektivnéji do jiz existujicich struktur zabudovévat
poznatky nové, protoze budou lépe rozumét celému kontextu.

Protoze vytvareni trvalého porozumeéni (znalosti) je procesem navazovani nového na
staré Ci 1épe viazovani nového do jiz existujici (védomostni ¢i ndzoroveé) struktury,
je tieti cil evokacéni faze nesmirné dilezity. Tietim cilem evokacni faze je vzbudit
vhitini zdjem Zaki feSit predloZeny problém - tedy ucdit se. Vnitini zdjem zaku je
predpokladem toho, aby Zaci ziistali aktivné zapojeni do toho, co d¢€laji, aby vidéli
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smysl své prace - tedy svého ucCeni. Ucleni se ziejmym smyslem je daleko
efektivnéjsi nez takové, kdy ucici se jedinec smysl svého uceni nevidi nebo se s nim
nedokaze ztotoznit. Zde zaci maji pied sebou konkrétni cil, k némuz jejich prace
smétuje, a tento cil si stanovili sami tim, ze si zformulovali vlastni otazky, na které je
tteba hledat odpovédi. Uceni zalozené na skuteCném z4jmu a s jasné stanovenym
zamérem je ucinnéjsi nez uceni bez ziejmého cile. A cil sdm ma tim vys$i motivacni
a aktivaéni hodnotu, ¢im vice se s nim zak ztotozni. Pokud si zak cil stanovi
svobodné, bude i maximaln¢ motivovan k jeho dosazeni. Pfed zacatkem cCteni
o motskych zelvach byl zajem podnicen prostfednictvim brainstormingu, kdy se
sepisovaly ndpady. Skupinova diskuse pfispéla dalSimi informacemi. Ne&které
znapadi a domnének si protifecily - i1 to je velice dulezité, nebot’ nazorové rozdily
casto vedou k dalSim otazkdm, které pak mohou byt silnou motivaci pro dalsi ¢teni
a ziskavani informaci. Podle amerického badatele Pearsona (1991) je porozuméni
vlastné ,.to, ze dostanete odpovédi na svoje vlastni otazky”.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACE — DRUHA FAZE UCENI

Druhd faze naSeho modelu mysSleni a uceni se nazyvd Uvédoméni si vyznamu
informaci. V jejim prubéhu se zak setkd s novymi informacemi a myslenkami, a to
napt. prostfednictvim ¢teného textu, shlédnutim filmu, poslechem ptredndsky nebo
experimentovanim. Je to fize uéeni, béhem niz ma ué¢itel na Zzaka nejmensi vliv. Zak
ji musi projit s plnym vnitinim nasazenim.

Zakladnim ukolem této faze je udrzet zdjem zdka vyvolany ve fazi evokace.
Druhym cilem je podnitit zdky, aby sledovali, jak se vyviji jejich vlastni chépani
novych poznatki.
Dobfi zaci a schopni ¢tenaii neustale
vnimaji, zda a jak nové informaci rozuméji, jak souvisi s tim, co znaji
z drivéjska,
vraci se k tomu, co jim neni jasné po prvnim ¢teni,
pii poslechu mluveného projevu kladou otazky
nebo si délaji poznamky v mistech, jimZ nerozuméji, aby se k nim mohli
vratit pozdéji.

Pasivni ¢tenaii budou tyto nejasnosti jednoduse preskakovat a informacim bud’ vitbec
nebo Easteéné neporozumi. Zaci, ktefi priib&zné vnimaji, zda textu rozuméji, ukladaji
nové informace do vlastnich védomostnich schémat, kterd tak zdokonaluji
a upeviuji. Hledaji souvislosti - stavéji mosty mezi starym a novym a buduji si tak
zazemi pro hlubsi chapani dané¢ho tématu.

REFLEXE — TRETI FAZE UCENI

Treti fazi predkladaného modelu uceni je faze reflexe. Na ni se pii vyuce Casto
zapomind, aC je stejn¢ zavazna jako piredeslé faze. Béhem ni si Zzaci tridi,
sjednocuji, systematizuji v§e nové ¢emu se naucili, a nové poznatky si upeviuji;

pretvareji sva puvodni védomostni schémata. Probiha zde proces uceni, jehoz
vysledek je trvaly.

V této fazi ma byt splnéno nékolik zakladnich cilt.
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V prvé fadé¢ se od zaki ocCekava, ze zacnou vyjadfovat mySlenky a ziskané
informace svymi slovy. Zaci si pamatuji nejlépe to, pro co si sami najdou souvislosti
a co jsou schopni vysvétlit svym vlastnim slovnikem. Znovu pripominame, Ze
porozuméni je trvalé, pokud se podafi nové informace zasadit do souvislého
smysluplného ramce (Pearson a Fielding, 1991).

Druhym cilem je podpofit vyménu nazora mezi Zaky, a tak rozsifovat jejich slovni
zasobu a také jim skrze spoluzaky ukézat jind védomostni schémata, nez je to jejich -
totiz riizné trovné i struktury pochopeni novych souvislosti. Zaci o nich premysleji
a mohou je vyuzit pro sebe a své pochopeni. Nauci se tak, ze jednou vytvofena
myslenkova schémata nemusi byt definitivni, Ze je mozné pfijmout a do svého
uvazovani zahrnout i nazor, ktery pivodné nevznikl v jejich hlavé.

Razné vyucovaci metody se lisi v tom, zda jsou vhodné spise pro tivodni evokaci
tématu, pro uvédoméni nové informace nebo pro zadvérecnou reflexi. V nésledujicim
textu vam pfedstavime tfi vyucovaci metody: Volné psani, INSERT a Pétilistek.
Volné psani lze pouzit ve fazi evokace nebo ve fazi reflexe. INSERT je vhodny pro
fazi uvédomeni a Pétilistek pro fazi reflexe. Nejprve vas seznamime s tcelem,
pravidly a zpusobem uvadéni téchto metod a nasledné je uvidite zaclenéné do
modelovych vyucovacich hodin.

12
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PREHLED VYBRANYCH METOD, KTERE ROZViJEJi
SCHOPNOST MYSLET A UCIT SE

V nasledujici tabulce naleznete ptehled vSech metod, které uvadime v tomto
manualu, jejich cile a to, ve které ze tii fazi uceni se ¢asto pouzivaji.

Pozor, jednotlivé metody nejsou striktné vazany na nékterou z fazi uceni, je tomu
pravé naopak. UCcitel, ktery ma s témito metodami bohaté zkuSenosti, je dokaze
snadno upravit tak, aby slouzily témét jakékoli fazi uc¢eni. Kromé toho nékdy urcita
metoda pouzitd v dany okamzik ve vyucovani plni i dvé funkce zaroven: napf.
prohlubuje evokaci a zaroven jiz pomaha uvédomeéni novych vyznami. Stejné tak
nékteré metody kombinuji uvédoméni vyznamu s reflexi.

Pfedvidani z obrazku

evokace

74k si na zakladé obrazku formuluje
svij odhad (ptedpovéd’, hypotézu)
ohledné¢ toho, co je na obrazku, jaké
téma budeme probirat.

74k ziska vizualni piedstavu, se kterou
si pozd¢ji bude propojovat nové
informace, které se v priib¢hu uceni
dozvi. To je zvlasté uzite¢né pro
vizualn¢ orientované zaky, ktefi
potiebuji véci vidét a predstavovat si je,
aby jim byli schopni porozumét a
zapamatovat si je.

Volné psani

evokace nebo reflexe

Zak pisemné a ve vétach formuluje své
myslenky na dané téma,

objevuje a pojmenovava souvislosti
mezi probiranym tématem a vlastni
zkuSenosti,

Volné psani sméruje k riiznym ciliim podle toho,
zda jej pouzivame v uvodu nového tématu (fdaze
evokace) nebo na jeho zaver (faze reflexe).
Cil volného psani, kdyz jej pouzijeme ve fazi
evokace:
Pomoci volného psani se zak ptipravuje
na nové téma tim, ze si pfipomene, co
Jiz o tématu vi, nebo co si 0 ném mysli,
Cil volného psani, kdyz jej pouzijeme ve fazi
reflexe:

13
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Pomoci volného psani zak uzavira praci
s tématem tim, Ze pojmenuje, co jej
osobn¢ na tématu zaujalo, co si
uvédomil, co je mu nejasné, jaké dalsi
souvislosti jej napadaji, nebo shrnuje, co
se dozvédel.

IN.S.ER.T. 74k pii Gteni textu

identifikuje informace, které potvrzuji,
€O jiZ zna,

identifikuje informace, které jsou pro
n¢j nove,

identifikuje informace, které jsou

v rozporu s tim, co vi nebo co si dosud
myslel,

posuzuje divéryhodnost zdroje
informaci,

vybird informace podle dilezitosti,

s pomoci schématu si samostatné
vytvoii zapis z precteného textu,
pojmenuje, cemu Vv textu nerozumi, a
formuluje odpovidajici otazky.

uvedomeni

Nékdy je vhodné navazat tim, Ze Zdk planuje,
Jjak a kde by mohl ziskat chybéjici informace a

vyhleda je.
Pétilistek 74k tvotivou, individualizovanou a
stru¢nou formou shrnuje své myslenky a
reflexe . L F
pocity, které v ném vyvolalo probirané
téma.
Tabulka predpovédi 74k identifikuje v textu informace, ze

kterych by mohl vyvodit svoji
predpovéd’ (odhad, hypotézu).

74k formuluje predpovédi (odhady,
hypotézy) ohledné toho, jak se bude text
a v ném obsazené informace vyvijet.
Zak vysvétluje divody pro své
predpovédi.

74k porovnava své predpovédi s tim, jak
se text skutecné vyvijel.

evokace nebo uvedomeni

Brainstorming individualni Zéci provadgji postup, ktery podporuje
plynulost toku népadu pfi feSeni

evokace, reflexe . ,
/1 urcitého problému.

Tento postup pomaha zdkovi prekonat
nepriznivy vliv autocenzury, a tim umoZnuje
zaznamenat vetsi mnozstvi riiznorodych ndapadii
k zadanému problému.

Brainstorming skupinovy Z4ci provadéji postup, ktery podporuje
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plynulost toku népadu pfi skupinovém

evokace, reflexe R . ;
/! feSeni zadaného problému.

Ptedvidani z klicovych slov Zaci formuluji své odhady ohledng
tématu, které se bude probirat na

ki
evorace zaklad¢ klicovych slov poskytnutych
ucitelem.
Myslenkova mapa Pomoci myslenkové mapy se zak

pfipravuje na nové téma tim, ze si
piipomene, co jiz o tématu vi, nebo co si
o ném mysli.

74k pisemné v bodech a schematicky
zaznamenava své myslenky na dané
téma.

Z:ak rozdéluje informace do kategorii
podle toho, jaké mezi nimi nachazi

evokace, uvedomenti, reflexe

vztahy.

Srovnavaci tabulka 74k srovnava informace pochazejici

. L, z raznych zdroji.

uveédomeéni -, i .. , y
74k formuluje svlij nazor na zéklade
informaci z rtiznych zdrojt a odivodni
jel-
Zak zhodnoti rtizné zdroje informaci,
jejich prednosti a rizika.

Nejdilezitéjsi informace 74k vybere z celé vyuky jednu

hodiny informaci (volba zavisi na zadaném
kritériu: napft. co si chce zapamatovat,

reflexe .. , . e .
co jej nevice zaujalo, co vyuZzije v praxi
apod.) a svymi slovy ji sdé€li ostatnim.

ZDROJ

0.s. Projekt Odyssea
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Nyni vam podrobnéji predstavime Ctyfi vyuCovaci metody: Brainstorming, Volné
psani, LN.S.E.R.T. a Pétilistek, a nasledn¢ uvidite, jak je mozné je vyuzit a
kombinovat v modelové hodin€ zasvécené osobnosti Jifitho z Podébrad.

BRAINSTORMING

CiL

Zéci védomé a zamérné provadgji postup, ktery podporuje plynulost toku napadt
pii feSeni urcitého problému
nebo pii shromazd'ovani co nejvétsiho mnozstvi znalosti a domnének
tykajicich se ur¢ité¢ho tématu.

PosTtup

Brainstorming (¢ti brejnstérmink) znamena v doslovném piekladu ,,boufe mozku®.
Jedna se o postup, ktery se opirda o poznatky z psychologie tvofivosti a je po
desetileti s uspéchem pouzivan ve vSech profesich, kde je tfeba pfichazet s novymi
myslenkami, napady a kde neni mozné se spolehnout na aplikaci predem danych
postupll prace. Brainstorming je postup, ktery podporuje plynulost toku napadt.
Vyuziva asociaci (spoju), které¢ jsou mezi jednotlivymi vyznamy. Kdyz premyslime,
jedna myslenka vyvolava druhou a druhd nam pfipomene tfeti a tak dale. Pii
brainstormingu plati urc¢ita pravidla, kterd ochranuji tento proud asociaci, aby nebyl
naruSovan. S postupem c¢asu se tato metoda zacala pouzivat i za jinymi ucely, nez je
kreativni feSeni problémi. V naSem manudlu jej pouzivame za ucelem evokace
znalosti a domnének tykajicich se tématu, ktery bude probiran.

Pravidla brainstormingu

1. Je tieba jasné vymezit problém, ktery reSime, vétSinou formou otazky. Otazka
by méla byt jedna. Otazku napiSeme viditeln€ na velky papir nebo na tabuli.

Ptiklad otdzek zamétfenych na evokaci: Co vime nebo si myslime o velrybach?
Co vime o elektrickém proudu?

Ptiklad otazek zamétenych na feSeni problému: Kam se vypravime na Skolni vylet?
Jak zajistime péci o tfidniho kralika béhem roku?

2. Princip brainstormingu spoc¢iva v tom, Ze oddélime fazi vymysleni napadii od faze
hodnoceni napadi. Za tim uUcelem nejprve zvolime zapisovatele. Jeho ukolem
je zapsat kazdy napad, ktery zazni. Zapisovatel nepfeformulovava napady, zapisuje
je tak, jak byly vysloveny.

V prvni fazi brainstormingu se zaci hlasi a sd€luji své napady. Ani zapisovatel, ani
nikdo jiny népady nehodnoti, nevysvétluje ani neobhajuje. Smyslem tohoto
pravidla je pomoci ucastnikim piekonat nepfiznivy vliv ostychu, kritiky
a autocenzury na tvurci proces. Pokud by napady byly hodnoceny, i¢astnici by zacali
vahat, zda je jejich ndpad dost kvalitni, a mnoho napadt by nevyslovili. Volny tok
myslenek by se zacal zadrhovat. Mezi nevyslovenymi napady by mohlo byt mnoho
kvalitnich mySlenek nebo myslenek, které inspiruji nékoho dalSiho k pfinosnému
napadu.
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Teprve po skonéeni prvni faze se napady proéitaji, hodnoti a t¥idi. Ucastnici
maji moznost vysvétlit své napady, dotazovat se na napady druhych, vyjadfovat své
vyhrady, argumentovat apod.

Nakonec skupina piistoupi k vybéru jedné nebo nékolika variant feSeni. To muze
probéhnout riiznym zplisobem, nejcastéji pomoci hlasovani.

Zvlastnosti brainstormingu, ktery se provadi za ucelem evokace

Pokud brainstorming provadime za tcelem evokace, postaci ndm obvykle jeho prvni
faze. K tomu, co zéci sdéluji, se ucitel nevyjadiuje, pouze zaky povzbuzuje, at’ se
neostychaji pfijit s ¢imkoli, co je napadne. Pokud se mezi zaky vyskytnou rozdilné
nazory, zapiSeme oba ndzory vedle sebe a pfipiSeme k nim napt. otaznik. Pozd&ji na
zaver brainstormingu mizeme shrnout, co nevime a co bychom se radi dozvedél,
a toto shrnuti pfipsat na papir. Pozd&ji ve fazi reflexe (viz vySe model E-U-R) se
k brainstormingu vracime a zkouméme, co jsme si potvrdili, co bylo vyvraceno
a jaké otazky zlstaly nezodpovézeny.

ZDROJ

o.s. Projekt Odyssea
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VOLNE PSANI

CiL
1. Pokud volné psani pouzijeme jako uvod k nové latce (ve fazi evokace):

- zak se piipravi na nové ucivo tim, ze si pfipomene, co jiz vi o tématu nebo co si
mysli, ze vi,

- diky tomu bude 1épe ptipraven chapat nové poznatky,

- ziskame lepsi pocit kontaktu se zéky, dozvidame se, ¢im Ziji,

- dozvidame se, na co mizeme pii vykladu navazat, vii¢i Cemu se vymezit, apod.,
- zak bude pfistupovat k novému ucivu aktivnéji, budou se mu v mysli vynorovat
praktické souvislosti u¢iva s jeho zivotem.

2. Pokud volné psani pouZzijeme po probrani nové latky (ve fazi reflexe):

- zak si propoji ucivo se svymi zkusenostmi, myslenkami, z4jmy, potfebami a pocity,
- tim si je Iépe zapamatuje,

- zak ma Cas n¢kolik minut pfemyslet o tom, co se probiralo,

- z&vérecné piipomenuti pomaha nadhledu na probrané ucivo jako na celek,

- zaveérecné opakovani pomaha zapamatovani,

- 74k ma Sanci precist si zdznam svych myslenek a diky tomu poznat, jak mysli,

- zaka napadnou rizné nové souvislosti mezi poznatky,

- 74k si po svém shrne ucivo a pfipomene si, co je pro n¢j osobn¢ nejzajimavejsi,

- zak se dozvida, v ¢em je odlisny a jedinecny,

- 74k se uci formulovat myslenky.

PRAVIDLA VOLNEHO PSANI

(formulace pro zaky)

Poloz tuzku na papir a pis.

Pis po cely stanoveny cas.

Pi$ souvisly text, ne v bodech.

Kdyz ti dojde nit, mzes psat, cokoli t¢ napadne, napf. uz nevim, co mam psat, mam
hlad ...

V takovém piipadé se snaz opét k tématu vratit, nenech své myslenky uplynout pfilis
daleko.

Neplanuj, co napises.

Nevracej se k uz napsanému, abys to vylepsil.

Nehled’ pfi psani na chyby, opravis si je pozdéji.

Pi§ svym béznym tempem, volné psani nejsou zavody.

Volné psani piSe§ sdm pro sebe, nikdo t€¢ nesmi nutit, abys ho pted¢ital nebo daval
¢ist druhym.

POSTUP PRVNIHO UVEDENI VOLNEHO PSANI

- ucitel vysvétli smysl a pravidla volného psani a zodpovi dotazy,
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- rozda papiry nebo specialni seSity na volné psani,

- pozor: volné psani neni mozné psat do bézného sesitu, nebot’ jde o zakovy
soukromé myslenky, které zak predcita ptipad od ptipadu, podle svého uvazeni,

- 0zndmi téma dne$niho volného psani,

- 7aci si zapisi téma jako nadpis,

- téma muze vyplyvat z predchozi diskuse, ktera se tim uzavfe,

- téma byva formulovano jako otazka nebo jako nedokoncend véta,

- ptiklady témat: nap¥. na tivod k tématu Anezky Ceské: Kdo mi poméahé a komu
pomaham ja, nebo na zavér jakékoli vyuky: Co mi béhem dnesni hodiny vlastivédy
pfislo nejzajimavéjsi, kdybych mél psa, jak by se o néj staral, co bych d¢lal, kdybych
byl na misté (postavy, ktera se probirala), az budu dosp€ly, tak rozhodné budu,
rozhodn¢ nebudu ...

- ucitel ohlasi zacatek psani,

- 7&ci pisi po dobu 2 - 5 minut,

- ucitel pise spolu s détmi,

- ucitel oznami konec psani,

- ucitel necha zaky ve dvojicich, at’ si vzajemné ptectou ty své myslenky, které chtéji
sdilet a povazuji za zajimavé,

- ucitel vyzve zaky, aby precetli n¢jaké zajimavé myslenky k tématu celé tiide,

- ucitel pfecte néco malo ze svého psani, kdyZ se to hodi, ale az jako posledni,

- volné psani se na zaveér nevybira,

- je mozné vyzvat k vyvéseni volného psani na néasténku.

DOPORUCENI PRO PREDCITANI VOLNEHO PSANI

- z&ci mohou priecist jen to, co chtéji,

- zaci mohou psat cokoli, ale predc¢itaji jen to, co povazuji za vhodné, tj. co je

k tématu, pro né zajimavé, neurazlivé, neublizujici, co neobsahuje sprosta slova
(nezdurazitujeme, ze zaci mohou psat sprosté, na mnohé by to zaptisobilo jako
navod),

- ocentujeme ochotu a odvahu ptecist sviyj ptispévek,

- ocefiujeme, Cte-li zak o vlastnich zkuSenostech, postojich, pocitech a myslenkéch,
které souviseji s tématem,

- pokud se opakuji stale tytéz myslenky, pferusime pfedcitajiciho a zeptame se, zda
ma néjakou myslenku, ktera tu jesté nezaznéla,

- pokud zak ¢te néco nesouvisejiciho s t¢ématem, napt.: ,,Nic mé nenapada, nic mé
nenapada, nic m¢ nenapada ...*, je tieba proziravé volit svoji reakci. Pokud bychom
napf. vybuchli smichy, Zaci by si mohli zacit d¢lat z volného psani kabaret a
piedhanét se v tom, kdo napiSe co nejbizarn€j$i myslenky. Nejlépe je zéka klidnym
hlasem pterusit a zeptat se jej (nikoli ironicky), zda mé ve svém volném psani néco
zajimavého k tématu. Pokud odpovi, ze ne, pozadame o dalsi prispévek nékoho
jiného.

CO VOLNE PSANI NEPRINASI?

Volné psani nezajisti uciteli spolehlivou zpétnou vazbu, nebot’ Zaci mnohdy nechté;ji
své nazory nahlas pfecist. Je tfeba jim umoziovat, aby to, co napsali, zGstalo jejich
tajemstvim. Jen tak lze dosdhnout toho, aby volné psani bylo prostfedkem
autentického promysleni uciva a vlastnich postoju ke svétu.
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ZDROJ

Projekt Odyssea podle TEMPLE,Ch., STEEL, J.L., MEREDITH, K.: Dalsi strategie
k rozvijeni kritického mysleni. Ptfirucka IV. Praha: OSI, OSF 1998.
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METODA I.N.S.E.R.T.

CiL

74k pii Gteni textu
identifikuje informace, které potvrzuji, co jiz zna,
identifikuje informace, které jsou pro néj nové,
identifikuje informace, které jsou v rozporu s tim, co vi nebo co si dosud
myslel,
posuzuje ditvéryhodnost zdroje informact,
vybird informace podle dilezitosti,
s pomoci schématu si samostatné vytvoii zapis z precteného textu,
pojmenuje, cemu v textu nerozumi, a formuluje odpovidajici otazky.

Jde o metodu, kterou si Ctenar zpracovava text pii prvnim cCteni a kterd mu ma
pomoci vnimat text pozorné a uvédomovat si lépe informace, které text obsahuje.
Ctenaf b&hem &teni rozhoduje o tom, jaky ma vztah k té & oné informaci, mtiZe se po
precteni textu vracet k mistim, kterd mu byla pfi prvnim ¢teni nejasna, apod. Nekdy
je vhodné navazat tim, ze zak planuje, jak a kde by mohl ziskat chybé¢jici informace,
a nasledné¢ je skutecné vyhledava. Jindy stac¢i chybégjici informace doplnit
od spoluzakii nebo vysvétleni poskytne ucitel.

Nejdulezitéjsi informace si mize nakonec setfadit do tabulky, kterda zakovi ve Skole
muze slouzit misto zapisu do seSitu. Ucitel musi pocitat s tim, Ze kazdy zak bude mit
jiny zapis.

Nez se pustime do ¢teni metodou LN.S.E.R.T., je tfeba provést n¢jakou evokacni
aktivitu, napf. brainstorming nebo volné psani na dané téma. Ctenafi si tak
pfipomenou, co jiz o tématu védi, a diky tomu budou schopni 1épe posoudit, zdali je
informace v textu pro n¢ nova, dilezita a zda je v souladu s tim, co si dosud mysleli.

PosTupP

1. Instrukce k Cetbé se znackami ILN.S.E.R.T.

e C(Ctéte text stuzkou vruce. Béhem prvni cetby se zamyslejte nad
vyznamem informaci, na které v textu narazite. Informace oznacujte a
vyuzivejte k tomu nasledujici znaménka:

v Udélejte ,,fajfku* na okraji textu, jestlize néco z toho, co Ctete, potvrzuje to, co

jste védeli nebo si mysleli, ze vite.

- Udé¢lejte minus, jestlize informace, kterou ctete, je v rozporu s tim, co jste si

mysleli nebo jste slyseli.

+ Udé¢lejte plus, jestlize informace, kterou se dozvite, je pro vas nova a duvéiujete
ji.
? Ud¢lejte otaznik, jestlize objevite informaci, které nerozumite, kterd vas mate

nebo o které byste se chtéli dozveédet vice.
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Poznamka: Az si budete d¢lat béhem c¢teni znaménka, neoznacujte kazdou informaci,
kterou text obsahuje. Znacka by méla odrazet vas vztah k vybrané informaci — totiz
to, zda povazujete informaci za dulezitou, zajimavou, apod. Vyuzijte zhruba jednu
nebo dvé znacky na odstavec, nékde vice, jinde méné. Je Sikovné dé€lat znacky po
pravém okraji textu. Pokud je to pro lepSi orientaci v textu potifeba, muzete si
podtrhnout konkrétni slova, k nimz se znacka vztahuje.

Dbejte na to, abyste oznacovali opravdu konkrétni informace, a ne tieba celé
hnizdo informaci (napf. oznalit cely odstavec nedava smysl, protoze odstavec
obycejné obsahuje mnohem vic nez jednu informaci).
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TABULKA INSERTuU

Kdyz Zzaci prodiskutuji, na¢ vtextu narazili (ucitel mé nékolik
moznosti, jak vést tuto diskusi — ale nesmi ji vynechat), pfistoupime
v hodinég k zapisu (k fazi reflexe). Zapis mize byt proveden riznymi
zpusoby, &asto se voli tabulka INSERTu. Zak si v ni zapisuje pod
znaménka INSERTu ty informace, které sam povazuje za vyznamné.

Tabulku si vyplni kazdy zak individualné. Na zavér hodiny vyzve
ucitel tii zaky, aby doslova piecetli vSechny své zapisy v prvnim ze
sloupcti (tj. k témuz znaménku), pak dalsi tfi zaky k druhému sloupci
— znaménku, atd. Zaci tak maji srovnani svého vnimani textu s tim,
jak stejny text vidi spoluzéci.

Instrukce k zapisu do tabulky INSERTu

Kazdy si pro sebe nakreslete do seSitu (¢i na list pro portfolio) dost
prostornou tabulku se ¢tyfmi sloupci. Do kazdého sloupce budete
sami zapisovat informace k jedné ze Ctyi znaCek. V prvnim sloupci
tabulky je ,, v “ — zapiSte tii informace, které jste znali uz pred cetbou
a text je potvrdil. V druhém sloupci je nadepsano ,,+*, tam zapiSete
samostatné tfi nové informace, které povazujete za ditvéryhodné. Pod
znacku ,,-" do tietiho sloupce zapiSte minimaln¢ jednu informaci,
kterd je v rozporu s tim, co jste si mysleli pred ¢etbou. Do Etvrtého
sloupce pod ,,?* zformulujte otazku (= bude to cela véta tazaci, ne jen
heslo!).

Na co si dat pozor: Vzdy si zapisujte docela konkrétni informaci. Napf. ,,naloZeny

velbloud krac¢i rychlosti 40 km za den“ je konkrétni informace, zatimco heslo
»rychlost velblouda® neni konkrétni informace.

ZDROJ

TEMPLE,Ch., STEEL, J.L., MEREDITH, K.: Dalsi strategie k rozvijeni kritického
mysleni. Piirucka IV. Praha: OSI, OSF 1998.
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PETILISTEK

CiL

Zaci shrnou stru¢nou tviirci a individualizovanou formou své myslenky a pocity,
které v nich vyvolalo probirané téma.

PosTupP

Uziva se ve fazi reflexe jako prostfedek ke shrnuti a uzavieni prace na urcitém
tématu. Lze jej provadét s celou tfidou najednou (v plénu), ve skupinkach nebo
kazdy sam.

Pétilistek v celé tiid€ - prvni uvedeni

Pifi prvnim uvedeni se osvédCuje pracovat na jednom pétilistku s celou tifidou
v plénu. Na zacatku zaklim prozradime, Ze si udélame shrnuti toho, co jsme dnes
zkoumali, a to tak, Ze si spole¢n¢ vytvotime tzv. Pétilistek.

... Petilistek je néco jako kratkd basnicka, ktera se vytvaii podle urcitych pravidel.
Pétilistek se jmenuje proto, ze ma pét fadku. Pétilistek se nerymuje, ale podoba se
basni¢ce v tom, Ze se snazime, aby byl co nejkrasnéjsi a co nejzajimavejsi.*

Na prvni fadek zapiSeme jednim slovem (pouzijeme podstatné jméno) nazev tématu,
ktery jsme probirali a ktery chceme touto formou shrnout. Na nasledujici fadky
vyzna¢ime pomoci vodorovnych Car pocet slov, kterd bude tieba na tyto fadky
doplnit (viz piiklad nize). Ukolem z4ki je na druhy fadek doplnit dvé ptidavna
jména, ktera vystihnou vlastnosti probiraného tématu. Zaci navrhuji riizna slova a ze
vSech navrhli vyberou dvé, ktera je nejvice zaujala. Stejné postupuji u tfetiho radku,
kde je jejich ukolem vymyslet tfi slova, kterd vyjadiuji, co slovo na prvnim fadku
,»d€la®, tj. tii slovesa. Na ctvrty fadek doplni Ctyfslovny vyraz, ktery komentuje téma
napf. pomoci né¢jakého obrazného vyjadieni. Na paty fadek zvoli opét podstatné
jméno, které vystihne podstatu tématu, a které se odliSuje od slova na fadku prvnim.

1. fadek 1 podstatné jméno  (Co to je)

2. tadek 2 pridavna jména (Jakeé to je — popis, vlastnosti, charakteristiky)

3. fadek 3 slovesa (Co to déld)

4. tadek 4 slovny vyraz (Ukazujici veiténi do tématu, problému, pojmu,
kategorie — pocitové vyjadieni, metafora)

5. fadek 1 podstatné jméno  (Rekapitulace, podstata problému, synonymum)

Ucitel po celou dobu koordinuje ¢innost zakt. Vzdy nejprve vysvétli, co je jejich
ukolem na daném tadku. Poté vyzve zéky, aby se hlasili a sd¢€lili své navrhy. Poté
shrne jaké navrhy padly a vyzve zéky, aby dali najevo, kterému z ndvrha daji sviij
hlas. Vybér slov provadéji zaci.

Piiklad:

Chceme provést reflexi tématu bakterie, kterému jsme se se zaky vénovali.
Na zacatku na tabuli nebo flipchart napiSeme:
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Bakterie

..................... (jake jsou)
............................... (co délaji)
.......................................... (¢tyrslovny vyraz)

a vysledek mize vypadat napft. takto:

Bakterie

neviditelné zakefné

mnozi se skryvaji zabiji
nékteré pomahaji vétsina Skodi
nebezpeli

Poté, co si Zaci osvoji pravidla pétilistku, mizeme je nechat pracovat ve skupinach
nebo samostatné. V tom piipadé umoznime zakiim, aby své pétilistky prezentovali
ostatnim.

ZDROJ

Projekt Odyssea podle TEMPLE,Ch., STEEL, J.L., MEREDITH, K.: Dalsi strategie
k rozvijeni kritického mysleni. Ptirucka IV. Praha: OSI, OSF 1998.
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MODELOVA HODINA - JIRiI Z PODEBRAD

CiLE TYKAJICI SE ROZVOJE KOMPETENCE K UCENI

74k
si pod vedenim ucitele vyzkousi vhodné zpiisoby, metody a strategie
efektivniho uceni,
vyhledava a tfidi informace a na zaklad¢ jejich pochopeni na nové/
znamé, diivéryhodné/ nedivéryhodné, dilezité/ okrajové,
rozpozna, kdyz né€emu v textu nerozumi a pozada o vysvétleni,
vypiSe pod vedenim ucitele pfimétené dlouhé pozndmky z ucebnice ¢i
vykladu a spravné je strukturuje,
nevysmiva se ostatnim za nespravné odpovédi; pokud se ji dopusti sam,
nevymlouva se na fale$né pficiny.

Kromé téchto cilli modelova hodina sleduje 1 nékolik cila ze vzdélavaciho oboru,
které zde nezminujeme.

PoMUcCKY

Flipchartovy papir

Fixy

Text o Jitim z Podébrad
Obrazek Jitiho z Podébrad
Papiry na psani

PosTupP

T ém a : Jiti z Pod¢brad
Metody :volné psani, predvidani z obrazku, individudlni — parovy — skupinovy
brainstorming, I.N.S.E.R.T., pétilistek

1. Ledolamka

Aktivita zam¢fend na proloment ledti a evokaci

Kazdy zak si vyberte jednu historickou osobnost, kterd je pro né¢j osobné dulezita
nebo zajimava. NapiSe si jeji jméno na karticku a pfipevni si ji. Jednu historickou
postavu si miZe vybrat vice zakd. Zaci se pohybuji po mistnosti. Pokusi se
odhadnout a sdélit alespont tfem spoluzakiim, pro¢ si asi tuto osobnost vybrali
a feknou jim sviij odhad.

2. Volné psani

Aktivita zaméfena na prohloubeni evokace a zvlasté na propojeni toho, co bude
probirdno, se zdjmy, myslenkami a pocity zaka.

»Sednéte si a piste 4 min., proc jste si tuto postavu opravdu vybrali.* Pfedpokladame,
ze jsme stouto tfidou jiz volné psani opakované provadéli. Proto zakim jen
pfipomeneme zakladni pravidla:

Pis§ po celou stanovenou dobu.
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Drz se pfi psani tématu.
Nemusi$ dbat na pravopis.
Kdyz nevis, pis ,,nevim, nic m¢ nenapada*, ale stale pokracuj ve psani.

Nechame nékolik z4kh, aby nam néco ze svého volného psani piecetli. Upozornime
na dobrovolnost, nikoho nenutime.

3. Predvidani z obrazku

Metoda podporuje evokaci, poméha zakiim s vizualnim ucebnim stylem

Na tabuli pfipevnime obréazek Jitiho z Podébrad

Ukol: Zkuste odhadnout, kdo je na obrazku, a svij tip se pokuste zdivodnit.

4. Individualni, parovy a skupinovy brainstorming
Pokracuje evokace.
Ukol: Napiste viechno, co vite nebo si myslite, Ze vite o dobé a osobé Jiiiho
z Podébrad.
- individualng; pak sdileni ve dvojicich
- snos informaci na flip
- kategorizace (Jaky je vztah mezi jednotlivymi informacemi? Jak bychom
nekteré informace mohli spojit a vytvofit tak obecnou myslenku?)

5. LN.S.E.R.T.

Metoda podporuje uvédomeéni si vyznamu informaci.

Z4ci budou pracovat s textem o Jitim z Podébrad.

,»Dnes budeme ¢ist pomoci metody I.N.S.E.R.T. Pii ¢teni si budeme d¢€lat na okraji
poznamky podle nasledujicich pravidel:*

Pozn.: Poprvé nemusime pracovat se vSemi znackami. Vzdy zalezi na véku
a predchozich zkuSenostech zakt. S zaky do tfeti tfidy za¢indme s jednou znackou a
teprve poté, co si ji osvoji, piidavame dalsi. V této modelové hodiné piredpokladame,
ze zéci jiz s metodou LLN.S.E.R.T. pracovali, osvojili si postupné vSechny znacky,
a proto nyni pravidla pouze piipominame.

Na tabuli nebo na flip napiSeme:

v to se potvrdilo.
+ nova informace
- je to v rozporu s tim, co jsem védél(a)
? mam nejasnost; k tomu chci védét vic

Ptipomeneme dalsi pravidlo:
,,AZ si budete béhem Cteni d€lat znaménka nemusite oznacit kazdou informaci.*

Zatimco zaci ctou (kazdy sdm pro sebe), ucitel nacrtne na tabuli tabulku, kterou Zaci
pouziji v druhé ¢asti metody .LN.S.E.R.T.

Poté, co zaci doctou text, obratime pozornost zakt k flipu, na ktery jsme na zacatku
hodiny zapsali informace o Jifim z Podébrad (béhem skupinového brainstormingu).
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Klademe zakiim tyto otazky (Otdzky se tykaji jednotlivych znacek, které zaci délali
do textu béhem cteni):

Co se vam potvrdilo?

Co naopak ¢lanek vyvratil?

Jaké nové informace jste se dozveédéli?

Nac byste se chtéli zeptat?

6. Tabulka L.LN.S.E.R.T.

Tato ¢ast metody startuje fazi reflexe.

Vyzveme zaky, aby si piekreslili do svého seSitu tabulku (nacrtnutou na tabuli).
Ukolem kazdého Z4ka je zapsat do tabulky vzdy 3 — 4 polozky ke kazdé znadce (+, -,
?, v) podle vlastni volby. Timto zpisobem si zaci ud¢laji zapis z dneSni hodiny,
ktery je individualizovany. Tzn. kazdy zapisuje néco jiného, podle toho, co jiz dosud
o Jifim z Pod¢brad védél.

7. Pétilistek

Metoda pomaha reflektovat probrané téma.

Pétilistek provedeme spole¢né individudlné nebo ve skupinach, podle toho, zda a jak
Casto s nim zaci pracovali. V kazdém ptipad¢ pfipomeneme, alespon stru¢né, jeho
pravidla. Napt. tak, ze vyvésime flipovy papir, kde jiz jsou predkresleny fadky, pocty
slov a zadani, k jednotlivym radkam.

Pokud pracujeme individualné nebo skupinové, pifecteme na zavér nckteré pétilistky
nahlas.

ZDROJ

Kvéta Kriiger - nepublikovéano
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zdroj:Panovnici ¢eskych zemi, Comej, P.; Lockerova, J.; Major, P.,
Fragment.
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Kr‘a‘.[ Jirl z /PDG(ELrQ.CL

Sném, konany dne 2. 3. 1458 na Staromé&stské radnici, zvolil Ceskym kralem Jifiho z Podébrad
(duben 1420 aZ 22.3.1471). Byl to akt vpravdé historicky, ponévadz ve stfedovéku platilo, Ze se
panovnikem muze stat bud’ ¢len nékteré vladnouci dynastie, nebo prisludnik vévodského rodu. Jiri
byl pouze pan, takZze teoreticky narok na korunu postradal. V tomto sméru mu velmi pomohla volba
Slechtice MatyaSe Korvina uherskym kralem pocatkem roku 1458. Korvin byl sice Jifikovym
zetém, ale na mezinarodni scéné se tésil vétsi oblibé. Vystupoval totiz jako poslusny syn rimské
cirkve, zatimco novy Cesky vladce se, zcela v duchu rodinné tradice, hlasil k husitim. Naprosté
vét§iné Evropy se proto Jifi jevil jako heretik. Prvni skuteéna volba Ceského panovnika, neberouci v
tvahu posvécenost tradi¢nich dynastii ani dédické naroky zen, byla ¢inem vskutku pfevratnym,
tkvicim svymi kofeny v husitské revoluci.

Po letech nespokojenosti kaliSnického obyvatelstva s katolickymi vladci se zdal byt "husitsky kral"
zarukou stability a pokoje. Kdyz roku 1458 nastupoval na trin, panoval v Eeském staté uz &tvrt
stoleti vlastné nabozensky smir. V nasi vlasti tehdy kvetla nadéje, Ze si lidé zvyknou Zit spolecné a
pritom v riznosti. Proti tomu stala doktrina papeze Pia II. - jedna vira a naprosté totoznost obfadi
tvofi jednotného ducha kfestan(. Na papezovy vyzvy ke kiizacké vypravé proti Turkim, jejichz
hordy se uz rozlévaly po Balkané, viak jednotné katolicka evropska kniZata svétska reagovala jen
mihavymi zavazky.

Jirik zatim doma hore&né pracoval. Doséhl vieobecného uznani od kalisnikd i katolik v Cechach i
na Moravé, ve Slezsku i LuZici. Vyroba i trh v zemi se konsolidovaly, byl obnoven chod zemskych
aradd vCetné soud a register, mé&stské trhy a cejchy byly pod kontrolou, tifednici zavadéli poradek
do mér a vah, rozvijela se doprava, kolem vozovych cest byly vysekavany pasy lesa, aby se
zabranilo prepadani, a obchodni tepny byly chranény specialnimi ozbrojenymi jednotkami.
Hospodatstvi pomahaly i nové technické prostiedky: zaCalo se pouzivat voza s otoénou napravou, a
v drobné dopravé se objevilo univerzalné pouzitelné vozidlo — trakaf. Stat povazovany okolnimi
katolickymi zemé&mi za sopku nabidl svym obyvatellim nejen mir, ale i dostatek lacinych potravin a
dalsiho zbozi, a to vSe za nebyvalé koexistence dvou nabozZenskych koncepci a pfi platnosti
kompaktat.

V katolickych vedlejSich zemich Koruny Ceské (oboji LuZice, Slezsko) stejné jako na Moravé musel
ovsem Jifi pfekonat pocatecni odpor a vydobyt si uznéani hrozbou sily. Pfesto v téchto oblastech
plnou divéru neziskal a Casto odtud sly3el peprné narazky na sviij udajné nemanzelsky pivod.
Hlavné viak Rim dal uz v predchozich letech vicekrat najevo, Ze skuteCny nabozensky zivot v
Ceské zemi se kona za hranicemi kompaktat: Kalisnici zavrhovali pouté, uctu k ostakiim, svéceni
kropacem, zpévy koled, svétili Huslv svatek, pri m$i zpivali Cesky. V roce 1462 papez oznamil
Jitikovu poselstvu v Rimé, ze kompaktata ztratila platnost.

Podébrad pro jistotu uz cela léta predtim vyjednaval dvoustranné dohody s okolnimi krali, ale nyni
bude potieba velkolepéjsiho planu. Byl odhodlan hajit kalich az do hrdel své rodiny a do svych
narokd na kralovsky triin. V roce 1463 predlozil a rozeslal ostatnim evropskym panovnikiim
velkolepy projekt Charty vSeobecné mirové organizace evropskych statd. Obsahoval vie podstatné,
co je dnes v zakladech Organizace spojenych narodu:

Podrobné predpisy jak odstranit valky, jak mirové vyfizovat spory mezi staty, jak trestat ruiitele
miru. Ale také konkrétni navrhy: Zrizeni mezinarodniho soudniho dvora, ba dokonce jednotného
svétoveho prava. Pozoruhodné byly myslenky o respektovani suverenity nejen velkych, ale i
malych statli, o financovani a organizaci spoleéného postupu proti utognikovi, o praci jakéhosi
.valného shromazdéni,, delegatl, ktefi by od svych vlad byli vybaveni plnymi mocemi, také o radé
panovnikd s GFednickym aparatem i s jakymsi generalnim tajemnikem v ele. Dokument predvidal
dokonce vytvoreni jednotné evropské mény a nadnéarodni regulaci trhu a ekonomiky vibec.
Mnohostranna smlouva méla byt pfistupnd vSem - dokonce i Turkim, pokud by oviem na statut
mirové organizace piistoupili.

Do svého zivotniho zapasu o kalich vytahl Jifik velkolepy mirovy projekt. Nic na jeho trvale
platném smyslu neméni ani to, Ze vladnouci evropsti feudalové Jifikav plan nakonec ze strachu pied
papezskou zlobou s vytackami odmitli.

Z knihy "Toulky ¢eskou minulosti"
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MODELOVA HODINA - KVETINOVE MESTECKO

CiLE TYKAJICI SE ROZVOJE KOMPETENCE K UCENI

74k ¢te umélecky literarni text s porozuménim, coz se konkrétné projevuje tim, Ze:
formuluje odhad na zaklad¢ informaci nalezenych v textu a na zéklad¢
svych védomosti a zkuSenosti, sviij odhad odtvodiuje,
srovnava svilj odhad se skute¢nosti,
vcituje se do postav piibé¢hu a pojmenovava pravdépodobné motivy a
dasledky jejich jednani,
pojmenovava souvislosti mezi prectenym a svymi zkuSenostmi a prozitky,
na zaklad¢ Cetby a nésledujici diskuse formuluje argument pro nebo proti
uréitému tvrzeni.

POUZITE METODY

Ptedvidani z klicovych slov
Tabulka ptedpovédi

PoMUcCKY

Flipchart

Fixy

Text: Kvétinové méstecko
Papiry na psani

PosTupP

Pohadkovy prib&h Kvétinové méstetko se mi podafilo najit’ v jedné &itance, kdyz
jsem hledala néjaké zajimavé Cteni, které by se ndm hodilo do projektu Rostliny.
Nepatii svym obsahem a otevienym koncem k tém obvyklym, které v naSich
¢itankach mlizeme najit.

1. Predvidani z kli¢ovych slov

Pted ¢tenim jsem zaktim napsala na tabuli tato klicova slova:
kvétinové mestecko, zakaz, hibitov snii, deti

Jejich ukolem bylo, aby si béhem jednoho otoceni piesypacich hodin (asi 3 minuty)
promysleli, o ¢em by ptibéh, kde jsou pouzita tato slova, mohl byt. Pak déti utvotily
dvojice, jejichz tkolem bylo spole¢né takovy piibéh vymyslet. Dali jsme si na praci
dv¢ otoceni piesypacimi hodinami.

Nez jsem se zeptala, zda se chce n€kterd dvojice o piib¢h podé€lit s ndmi se vSemi,
upozornila jsem je, Ze dnes nelze vyslechnout vSechny verze, ale v pribéhu prace se

" Popis této modelové hodiny piejimame z &lanku, ktery byl uvetejnén v Kritickych
listech, a ponechavame jej v pivodni podobé¢ - jako vypravéni v prvni osobé.
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kazdy urcité uplatni a bude-li chtit, slovo dostane. Prvni dvojici jsem dala slovo ja,
nasledujici dvé uz vyvolal par, ktery pravé sviij piibéh dovypravél.

2. Tabulka predpovédi

Pfed samotnym cCtenim jsem déti seznamila s tabulkou predpovédi. Pracovali jsme
s ni tehdy poprvé, a tak jsem jim fekla, Ze si uvédomuji ndrocnost prace s tabulkou,
a proto, chtéji-li, ze mohou pracovat ve dvojici. V tabulce byly tyto oddily:

Jak asi bude pribeh pokracovat? Jaké pro to mam/mame ditkazy v prectené cCdsti
textu? Co se doopravdy v pribehu stalo?

o TABUL KA FREDPONED)

Zo@{é /?éiz, /5/@"*&"

ﬂ&/i?/ Adm ;rbr””/ﬁ{'%
v alicon ? 5,&4,( ary |
; ] /7‘”1*;“ ‘A»C,JCMJ ,2

z/a«;‘:?w fw}’;i«,

? /4
~—”

Ve ju}b e P

/4

k 1|
J g 4 7
|

Déti vétSinou Ctou tiStény text a s psacim pismem se ve Skole piili§ Casto nesetkavaji.
V bézném zivoté vSak ano a je potieba, aby se naucily ¢ist rizné rukopisy. Proto
jsem tabulku nadepsala rukou.

Evelina Haslerova: Kvétinové méstecko

Jednoho dne vsak starosta meéstecka promluvil takto do rozhlasu: ,,Méstané!
S kvétinami proplytvate pfiliS mnoho ¢asu. Tak to nikam neptivedeme. Potiebujeme
krasngj$i domy a vétsi obchody a tovarny! Déti se musi vaznéji pustit do uceni! Proto
fikam: Pry¢ s kvétinami! Pry¢ s motyly! Snéni je k nicemu.*

(pauza)

V prvé pauze mély déti ¢as k doplnéni prvni a druhé Casti tabulky. Po pfecteni druhé
¢asti textu bylo tieba vyplnit jesté tfeti ¢ast tabulky. Kdo byl hotov, mohl pokracovat
ve Cteni az k dal$i pauze — zamyslet se a zapsat dalsi predpovéd’, k ni najit dikazy v
ptibchu... pak opét docetl danou ¢ast piibeéhu a doplnil odpovéd’ na otazku: Co se
doopravdy v pribéhu stalo?

A pak se méstska rada usnesla kvétiny okamzité zakazat
v parcich,

v zahradach,

v uradovnach,

za okny,

u postovnich prepazek,

u Cerpacich stanic a viibec vSude.

A strazci potadku vyrazili na hon motylt.
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V méstecku zacal nevidany odvoz odpadkl: nespocetné vozy, vysoko nalozené
kvétinami, kefi a stromy, vyjely z mésta.

(pauza)

Daleko za méstem pak zfizenci znovu zasadili kvétiny, kefe a stromy a kolem dokola
pak vystavéli vysokou zed’. Na zdi visely zasklené skitiiikky. V nich byli Spendliky
pfipichnuti motyli, oznac¢eni jménem a Cislem. ,,To je hibitov sni,* fikali nektefi.

Bez stromu, bez ket a kvétin mésteCko zeSedlo. Vyrostly tam vySkové domy. Ulice
byly ucpané auty.

Lidé¢ se ve spéchu mijeli bez pozdravu.

Kazdy myslel jenom na préci.

A nikomu se uz nezdaly zadné sny.

Beze snll noci ztemnély.

Jako Cerna prikryvka se ted’ noci snaSely na space a halily je do tmy.

3. spole¢na diskuse o precteném pribéhu

Ptibéh skoncil a ja méla pfipraveny jesté dotazy ke spolecnému premysleni a
povidani:

Jak se asi citili lidé bez kvétin?

Jak by se mohli citit, kdyby je kvétiny opét obklopovaly?

Jaké pocity mas ty, kdyz jsi v piirod&? Citis se tak i tady ve méste?

Naznacuje autorka, ze byli radni za tento ptikaz potrestani?

4. samostatna prace

Myslite si, Ze radni dosahli svého cile?

Na tuto otazku mél kazdy vymyslet a do seSitu zapsat alespon jeden argument pro
»ano® a ,,ne“, a kdo chtél, mohl sviij argument zvetejnit na vyveéseny balici papir.

5. ohlédnuti ve dvojicich

V zéavéru se opét sesly dvojice, které spolu na zacatku hodiny podle klicovych slov
vymyslely piibéh. Jejich tkolem bylo si na svlij ptibéh rozpomenout a posoudit, v
¢em se s pribéhem pani Haslerové shodoval a v ¢em se lisil.

Dovétek

Otéazka, na kterou déti hledaly argumenty ,,ano/ne*, miize byt také krokem k otevieni
diskuse (diskusni pavuc€iny). To uz zéalezi na uciteli, jestli mu téma bude pfipadat
dost opravdové a nosné, bude-li mu moci vénovat cas, a zda spravné¢ odhadne, jestli
je téma pro zaky dosti Zivotné, aby se nediskutovalo jen proto, Zze on si to tak
naplanoval ve své ptiprave.

Myslim si, ze postupem doby dospéjete také do faze, ze Vam nebude staclit, ze jste
hodinu vymysleli a s détmi ji provedli, ale Ze Vas bude zajimat, jak déti svou préci
v jednotlivych fazich uceni reflektuji. Bude to totiZ to, o co se budete moci opfit pii
ptipravé Vasi dalsi spolecné prace. Timto zpisobem se z Vas stavaji partnefi v u€eni,
takto ucite de€ti nazirat na své uceni, rozumeét mu, ucit se ucit.

Jak by mohly vypadat otazky k reflexi procesii uceni
Nasel/a jsi diikaz v textu pro kazdou ze svych verzi pokracovani?
V jakém bod¢ (bodech) se Vas piibéh 1isil od ptibéhu autorky?
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Podatilo se Ti vymyslet argument pro 1 proti?
Ktery z argumentil pro a ktery z argumenti proti ti piipadal nejpadné;si?

vvvvvv

Zaujalo T¢ dnes néco natolik, Ze by se s k tomu rad pfisté vratil/a?

ZDROJ

Kvéta Kriiger, Text je po drobnych redakénich apravach ptevzat z Kritickych lista ¢. 17,
zima 2005, str. 20 - 21.

34



Rozvoj ucebnich dovednosti, I. stuperi ZS. www.odyssea.cz

JAK JSME POROZUMELI MODELU E-U-R?

Cviceni pro ctenare manudlu

Nyni vam nabizime moznost ovéfit si, jak rozumite modelu uceni E-U-R.
Dopliite prosim podle toho, co jste si zapamatovali:

V ¢em nam pomiize, kdyzZ se se zaky vénujeme evokaci?

Projdéte si modelovou hodinu Kvétinové mésteCko a pokuste se prifadit
k jednotlivym aktivitdm faze uceni, které jsme vySe probirali. Nase feSeni naleznete
na konci manualu pied piehledem literatury.
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MODELOVA HODINA - DUHOVI KONicCcCI

CiLE TYKAJICI SE ROZVOJE CTENI UMELECKEHO TEXTU

Zaci ¢tou umélecky literarni text s porozuménim, viimaji si piedstav, dojmii a pocitd,
které v nich &etba vyvolava. Zaci projevuji své porozuméni pieétenému riiznymi
zpusoby:

vyjadiuji své pocity z Cetby slovy a pomoci malovani,

pojmenuji vizudlni a zvukové predstavy, které cetba navozuje,

své porozuméni prectenému davaji najevo pomoci malovani,

projevuji vciténi do postav piibéhu a pojmenuji motivy jejich jednani.

CiL TYKAJICI SE ROZVOJE KOMPETENCE PERSONALNI A SOCIALNI

Zaci si prohlizeji vykresy svych spoluzakt a slovy oceni, co se jim libi.

PoMUCKY

Flipchart

Fixy

Text: Duhovi konicci
Obrazek ,,Duhovi konic¢ci*
Papiry na psani

Vodovky

Stétce

Velké ctvrtky

Barevné lepici papirky

PosTupP

Pohadku jsme cetli nejprve v loniském Skolnim roce ve 4.tfid¢€, kde jsem pulisobila
jako tfidni. Mym cilem bylo nendsilnou formou pfivést zaky k tomu, aby vyjadfili
své porozumeéni textu nejen Ctenim a psanim, ale 1 malovanim. Hodina se vydatila
a déti si praci pochvalovaly. Ja jsem méla navic dobry pocit z toho, Ze se tentokrat
mohli uplné&ji zapojit 1 zaci s dysgrafickymi obtizemi. Pfipravu na hodinu lze
s malymi obménami pouzit i v prvni t¥idé, kde déti jeste¢ piSi a Ctou jen malo.
Predcitat by musel ucitel nebo Zaci, ktefi jiz ¢teni zvladli.

Prednosti této hodiny je také integrace nékolika vyucovacich pfedmétl: ceského
jazyka, matematiky, prvouky a vytvarné vychovy.

1. pracovni list, pfedvidani podle obrazku a nazvu

Nez jsme zacali ve tfidé pohadku cist, kazdy dostal pracovni list, na kterém byl
nazev pohadky a ilustrace k ni. Ukolem bylo zamyslet se a napsat do pracovniho listu
dvéma az tiemi vétami, o cem by mohla pohadka byt. Kdyz se vSem podafilo ukol
splnit, mél se kazdy podélit se svym sousedem o napady. Neékolik jsme jich vyslechli
v celé tride.

2. ¢teni a povidani o naladé a barvach
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Pak jsme se pustili do ¢teni textu az do prvni pauzy. Zajimalo mé, jestli v détech
cetba vyvolala néjakou naladu. Odpovidal ten, kdo se pfihlasil o slovo. Protoze jsme
se chystali malovat, dalsi otazka znéla: Jakou barvu bys pouzil pro znazornéni této
nalady? Na ni mél odpoveédét kazdy.

3. malovani oblohy

Pak uz nasledoval prvni malifsky ukol. Déti mély namalovat oblohu tak, jak si ji po
Cetb¢ prvé Casti predstavuji.

4. ¢teni a malovani cesty

Kdo byl hotov, mohl se pustit do ¢teni druhé ¢asti textu, opét k pauze. Nasledovaly
tyto otazky a ukoly: Jak byly sefazené barvy na té cest¢? Ktera barva byla prvni,
ktera posledni, ktera piedchézela? Vis, ktera barva byla hned po ¢ervené? Ukaz mi

pocatecni pismeno nazvu této barvy na prstech. Je v textu néjak blize cesta popsana?
Namaluyyj ji tak, jak si ji pfedstavujes. (Zaci pokracovali v malovani na stejny papir.)

5. ¢teni, uvaha: Proc byl kouzelnik zlostny?, malovani

Poté jsme se pustili do Cetby tieti ¢asti textu. Tentokrat mé zajimalo, pro¢ asi byl
kouzelnik tak zlostny. Vytvarnym tkolem bylo namalovat do svého obrazku néco,
z ¢eho kouzelnik stvofil své zlovéstné koné. Kdo byl hotov, mohl se projit po t¥idé
a podivat se, jak ukol vyfesili ostatni, jak vypadaji jejich oblaka, zda jim néco
piipominaji ...

6. ¢teni a hledani zvukii v textu

Nyni byla pfed nami piedposledni ¢ast textu. Kdyz jsme ji piecetli, zajimalo m¢,
jestli béhem ¢teni slySeli néjaké zvuky. Chtéla jsem navic, aby naSli v textu mista,
ktera jsou zdrojem jejich pocitt.

7. ¢teni, dokonceni obrazki, iivaha: Kam se duhovi koné podéli?

Po docteni celého textu déti mohly, ale nemusely do svého obrazku jesté cokoliv
domalovat. Kam se podle vas duhovi koné podéli?

8. vystava obrazkii, ocenéni

Kdo byl i s timto tkolem hotov, vydal se do galerie, aby si pozorné prohlédl viechny
obrazky. Po navratu na své misto jsem zadala posledni ukol. Kazdy si mél vybrat
alespont dva obrazky, které se mu z néjakého diivodu libily nebo ho zaujaly, a napsat
na n¢ uznani, které pieda autorovi.

Obrazky jsme pak i s pracovnimi listy vystavili ve tiidé.
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POHADKA O DUHOVYCH KONICcicH

Bylo kdysi kralovstvi obklopené vysokymi horami. V1adl v ném moudry a laskavy
kral. Slunce se opiralo do travnatych udoli i do skal, ve kterych lidé nachazeli
barevné drahokamy. Obloha byvala tyrkysové modra, ¢asto bez mrakl, vychody
a zapady slunce zafily rubinovymi Cervanky.

pauza

Podle ddvného zvyku se lidé schéazeli rano pted vychodem slunce na okraji velké
zelené louky pod kralovskym hradem, aby se potéSili nejnovEjSim bohatstvim
kralovstvi a §téstim celé zemé. Bylo to Sest bilych koni. Tésné pred tsvitem vybehli
bélousi z kralovskych stdji do orosené travy, a kdyz se dotkl prvni slune¢ni paprsek
kapky rosy, zménilo se Sest béloust na barevné kon¢. Na louce vesele zarehtalo malé
stddo v barvach duhy. Byl v ném cerveny, oranzovy, Zluty, zeleny, modry a fialovy
konik. Tihle veseli barevni konici se sefadili vedle nejvétSiho cerveného koné,
vybéhli obloukem po barevnych pruzich duhy jako po Siroké cesté ke slunci a pasli
se az do veCera na mokré nebeské louce. Lidé byli Stastni pii pohledu na jasnou
oblohu, prace jim cely den §la pékné od ruky a zpivali si pfi ni.

pauza

Lidem v kralovstvi jejich Stésti zavidé€l kouzelnik. Byl divoky, zIy a neptejici. Bydlel
na pustém ostrové uprostied Cerného mote a vladl mrakiim a vétru. Jednou stvofil
svymi Carami z oblakil ¢erné a Sedé zlovéstné koné, zapraskal hromovym bicem a
hnal je za boufe a vétru nad horské kralovstvi. Vyhrozoval, buracel a fval, az se skaly
tiasly. Chtél se zmocnit stada Sesti duhovych koni. Néhle celd obloha potemnéla,
slunce se ztratilo pod zlovéstnymi mraky, z kopyt ¢ernych koni létaly blesky
a zapalovaly lesy a lidsk4 obydli. Lid¢ bézeli do staje odhodlani své koné branit.
Nahle k nim promluvil nejvétsi konik, viidce stada: ,,Bézte do skal a sneste na louku
vSechny drahé barevné kameny, které najdete. Pridejte k nim i ty, které ma kral
ve své pokladnici. Pak oteviete rychle nasi stdj, cekejte a nebojte se.*

Lidé rychle udélali, co jim konik poradil. Z horskych jeskyni pfindseli drahokamy
riznych barev, na louku nakupili i1 tyrkysy, rubiny a démanty z kralovské pokladnice.
Tu se nahle z Cerné oblohy ozval chechot kouzelnika: ,,Vy hlupaci! Nechci vase
kameni, chci duhové stado Sesti barevnych koni! Oteviete staje, jinak cela vase zemé
shofi, moji ¢erni koné ji rozdupou na prach, zahynete pod ¢ernou oblohou vSichni!*

pauza

Ale to uz se rozlétla vrata staje a bélousi s divoce vlajicimi hiivami bézeli tryskem na
znamou louku. Svymi kopyty udefili do drahokami a vykfesali z nich svétlo.
Duhové¢ jiskry z drahokamti zménily bélouse na stado barevnych koni. Skulinou v
cerné obloze jim naproti zasvitl uzky paprsek slunce. Barevné stado necekalo a hnalo
se po duhové cesté vzhiru k obloze. Duhovi konici protrhli kopyty Cerné a Sedé
mraky — kouzelnikovou mraéné stado. Cerni a Sedivi kon& zacali v podobé desté,
sn¢hu 1 ledu padat k zemi, kutdleli se jako Sedda mlha po horskych ubocich,
rozpoustéli se v horskych potocich. Kouzelnikovi zbylo na obloze jen par ¢ernych
vranikti. Duhovi koné je hnali s jejich jezdci daleko za hranice horského kralovstvi.

pauza
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Pozd¢ vecer se konici vratili k vydéSenym lidem. Misto drahokamt se tipytila na
louce v udoli vecerni zafivéa rosa. Hrdla vS§em barvami duhy. Kralovstvi nezchudlo,
bylo stejné jako diive bohaté laskou a vdécnosti ke svym duhovym konim.

Od té doby uplynulo mnoho a mnoho let. Nikdo nevi, kam se duhovi kon¢ podé¢li.
Jen jednou se pry stalo, Ze ve velké kapce rosy zatici v poharku z listu kontryhelu
uvidél chlapec malického barevného konika.

Lid¢é si v té€ horské krajiné dodnes o konicich vypravéji a hledaji ve skalach zbylé
drahé kameny. KdyZz slunce namaluje v jejich krajiné duhu, byva duha daleko
jasnéjsi nez kdekoli jinde. Svou Sitkou pfipominéd cestu do nebe, saha od zelenych
luk v tdoli obloukem az k vysokym horam. A jako kdysi vybihaji 1lidé ven domov1 a
ukazuji svym détem tu nadheru. Opakuji jim potadi barev, které se nikdy neméni.
Ani duhovi konici si své potradi nikdy nespletli.

ZDROJ

Raabik — naméty pro tvofivé vyuéovani na 1. stupni ZS. Nakladatelstvi Dr. Josef
Raabe, s.r.o. , I/D4, 24, aktualizace knihy, 2004, Ilustrace: Marc, F., Cerveni kong,
Pijan, J.: D&jiny uméni, IX. Dil, Odeon, Praha 1979

Text je prevzat z Kritickych listd €. 17, zima 2005, str. 20 — 21, Kvéta Kriiger- Duhovi
konicci
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CTENI POEZIE NAPRi¢ PREDMETY

Prace s basnickami a s poezii v rtiznych vyucovacich prfedmétech mize pomoci
zaktim jednak k obecnému zlepSeni ctenarské dovednosti, a diky tomu také k lepSimu
porozuméni vzdélavacim obortim. Slabi ctendii mivaji ve Skole potize nejen
v Cesting, ale ¢im dal vic 1 v ostatnich pfedmétech.

Které dovednosti schazeji Zakiim pro dobré cteni v predmétech?
Zaci nemivaji dost soustfedénosti a trpélivosti, aby docetli zadani
slovni ulohy - hned vyzaduji pomoc ucitele. Precist cely vykladovy
text (i jen pul stranky dlouhy) vzbuzuje u né€koho nepiekonatelny
odpor.
Zaci se vzpouzeji etbé textu, ktery obsahuje odborna slova z daného
oboru. Nad terminy v textu jako by se jejich mysleni zablokovalo.
Zaci nerozuméji textu, ve kterém jsou spletité vztahy a situace
(v zadani ulohy ve fyzice ma zak rozpoznat, o jakou situaci se jedna,
ma rozpoznat, co jsou rozhodujici faktory a co ne, md v textu
rozpoznat, co vlastn¢ ve sdéleni chybi - a co tedy mé vypocitat nebo
navrhnout, atd.).
Zaci neovladaji postupy, jak prekonat neporozuméni, vylustit
nejasnosti, dohodnout se o vysvétleni.
Zaci ¢tou intuitivné:

berou véty a text globalné (fikaji "je to o zebrach a ze jsou v cirkuse"),

jen piiblizn€ a velmi neptfesné odhaduji vyznamy slov ("dech se uzi znamena,

ze skoro nenti slyset, jak dycha")

3. nejsou zvykli, ze maji za slovem hledat docela urCitou véc nebo za vétou
hledat docela jasnou myslenku (jsou zvykli zaujmout k piectenému celkovy
hodnotici postoj typu "je to dobry", ale unikne jim, Ze text o vztazich v
pfirod¢ uvadi napiiklad néjakd pro a proti a Ze neprosazuje definitivni
rozhodnuti o tom, co Skodi a co prospiva).

4. 7Zaci nemaji ditvéru v to, Ze by sami dokézali nauény text "vylustit", pokud
jim neni hned jasny, a domnivaji se, ze mu nerozuméji proto, ze "je to
nudny", Ze "neumc¢;ji latku" ¢i Ze je véc moc slozita ("ja se o to nezajimam",
"ie to moc t&zky"). Cekaji, jak ho vyloZi ugitel nebo spoluzak.

Vidime, ze uskali jsou dvoji: jednak odmitavy postoj k Cetbé, jednak nedostatek
dovednosti ¢tenaiskych.

[\ I

Dovednosti i ditvéru v porozuméni Ize ziskat i piijemné - praci s basnickami
Nejlepsi pfilezitost, jak vybudovat v détech divéru v to, ze dokazi deSifrovat
a zvidavé, jednak ucitel mé v rukou vedeni vSech predmétti a mize témata a Glohy
spojovat podle potieby. Ale pokud bude na 2. stupni spolupracovat ucitel ¢eStiny
a jiného pfedmétu, neni jeste pozde.

Bésné (nikoli pouhd fikadla) podle Cullinanové, Scalové a Schroderové (1995)

A. pritahuji zajem déti:
svou citovosti - dopfavaji ¢tenarfim prozitek emocionalni, jenz je
bezprostiedni a jaksi méné namahavy;
pointou nebo shrnujicim pohledem na konci - Ctenéi se miize tésit, ze
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text na konci pfinese legraci nebo stru¢né a pochopitelné objasnéni,
pifipadné ze potési novym pohledem
kratkosti fadkt k Cetb¢ - vers neodrazuje svou délkou, o¢i ho snadno
udrzi jako celek, obsahuje maly vysek informaci, nabizi pauzicku po
docteni, béhem niz ¢tenafi dojde, co bylo sdélovano;
déavaji détem prostor pro hravost - hru se zvukem slov, s rymy, s
vtipnymi slivky.
B. pomahaji porozumét
celkovou kratkosti textu - par slok o n€kolika versich, navic s
mezerami, dava dojem, ze lze cetbu zvladnout
vypichuji vyznamna mista - n¢ktera slova maji sviyj fadek, nazev,
zacatky a konce slok i basné ukazuji, kde je dulezitd informace,
poskytuji podnéty a prostor k diskusim, k vzajemnému objasiiovani,
k vyjadfovani nazoru i myslenky,
oteviraji prostor pro hledani, pro nejistotu v interpretaci a zbavuji dité
obavy z "chyby".
Zda je urcita baseit vhodna pro praci ve vyuce napii¢ predméty, si ovéiime podle
toho, zda:
ji mohou déti porozumét,
vzbuzuje city (okouzleni, smutek, né¢hu, rozhoic¢eni...),
vzbuzuje smyslové piedstavy (zrakové, sluchové, ¢ichové atd.),
hravé nebo vynalézavé pouziva jazyka,
vyuziva rytmu a ¢lenéni do verSi k zdlraznéni vyznamd,
tematicky se dotyka nékteré z oblasti uciva,
vyjadiuje dilezitou myslenku nebo vytvari vyznamny vztah k
nékterému cili nebo tématu vyuky oboru.

Kde miiZeme najit vhodné bdasné?

Basn¢ v cestiné nejsou prozatim nikde tematicky utfidény, musime sdhnout po
sbirkach a ¢itankach, které mame ve svém okoli, a hledat. Vzdy je vhodné, kdyz se
dohodnou cCestinaii a ze své znalosti a knihovnic¢ek daji postupné dohromady vlastni
zasobnik basni k uréitym obortim. Velkou zasobu textdl najdeme v databazi Ustavu
pro &eskou literaturu CAV (http://www.ceska-poezie.cz/cek/), kde je tieba se nejprve
registrovat, a pak se daji vyhledat v poezii 19. a pocatku 20. stoleti basn¢ obsahujici
urcité zadané slovo. Databaze Ceské poezie az do soucasnosti bohuzel k dispozici
neni, o prekladové nemluvé.

Bohatym zdrojem textl jsou ovSem i sami zaci! Jist¢ nebudou radi hledat basen o
tématu, které si vybral sam ucitel a potiebuje ho na pfisti tyden. Ale ve tiidé miize
vznikat vlastni antologie (Citanka), do které zaci davaji texty, které¢ kdokoliv z nich
naSel ke svému oblibenému tématu v kterémkoliv z pfedméti: nékdo napt. miluje
ryby a sam v knihovné najde a opiSe pro tfidni antologii texty napi. od Josefa
Kainara. Za par let ma tfida a ucitel pékny vybér a ten Casem prevezmou a dale
obohati dalsi tfidy.

Odlisnost nauky a poezie

Informace, zejména v ptirodnich védach, byvaji ve Skole hodné urcité a hotové.
Béasn¢ vSak vzdy pfinasSeji do naseho vnimani a mysSleni zvySenou neurcitost
vyznamu i pfedstav, mnohoznacnost slov a vyrokli, rozmanitost postojti. Pro vyuziti
poezie ve vyuce napti¢ predméty je dilezité védet, ze poezie je na svete prave proto,
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aby clovek spolu s krasnym zazitkem ohledaval své postoje a ndzory a aby je mohl
porovnavat a sdilet s ostatnimi.

S védou a odbornym poznanim ma vsak poezie spolecné to, ze skutecna véda je také
stalé pochybovani, odbornici stale vyvraceji dosavadni vyklady a hledaji nové,
uplnéjsi pohledy a vyklady svéta. Véda mimo jiné exaktné zkouma, jak vlastné svét
poznavame. Poezie usiluje o totéz, ale skrze citovy, esteticky zazitek. Skola ma
pripravit déti tak, aby jejich vnimani svéta nebylo ustrnulé, aby provéiovaly po cely
zivot své 1 cizi minéni 1 "pravdy".

Znalostni zakladna - co by m¢l kazdy pamatovat - se ovsem buduje ve skole také, ale
vyzkumy potvrzuji, ze po cely zivot si ¢lovék pamatuje to, s ¢im néjak pii uceni
operoval, ¢eho se dobadal, co si vyzkousel, s ¢im mohl néjak zajimavée nakladat.
Véda mifi k poznatkim badanim ¢i pokusem a rozviji strukturované mysleni, poezie
(a krasna literatura viibec) rozviji skrze zazitek a jeho sdileni nase moznosti vnimani
a chapani. Poezie v naukovych oborech tyto pirednosti spojuje.

Basné¢ s tématy na pomezi literarni vychovy, pfirodovédy a spolecenskych véd
obvykle pfinaseji podnéty pro piedméty ptirodovédné, spolecenské i pro literarni
vychovu. Ucitel by mél rozpoznat ty podnéty, které jsou spojené s celkovym
smyslem basn¢. Na basni, ve které jde naptiklad jako v nasi basni Zebra o trpkost
zivota v nesvobodé, by bylo nevhodné "cvicit" taxonomii zivocichll nebo slovnich
druhti ¢i podnebné pasy nebo jazyky v Africe.

Robert Desnos:
Zebra

Zebra jako kiin ma Zebra,
hlavu, ocas, kopyta.

Prérii se honi dosyta.

Az jednou ji cirkus sebral.

Vzpomina na Sirou step prostou

v zemi Barbarii,

kde z pramentl jeji sestry zebry piji
a ¢arodéjné travy rostou.

V kleci v zoo se zebie dech uZzi.
Mriize se otiskly na jeji kizi.
(prelozil Kamil Bednar)

Béasenn Zebra vyhovuje pro vyuku, protoze jediné slovo, kde by mohlo dojit
k neporozuméni, je neologicky nazev Barbarie. Mensim détem mohou dé€lat potiz
slova prérie a step Ci spojeni carodejné travy. Ale celkovy smysl basné uz je
ofiSkem. City jsou v basni vyvolavany zieteln¢: radost z rychlého béhu, smutek po
svobod¢ a druzkach, tzkost v kleci. Hra s jazykem je tu mélo napadna, je to spise
vyuzivani volnosti (patfici pravé k ideji basn€¢ o volnosti) - nedokonaly rym zebra-
sebral, novotvar Barbarie, postupné rozSifovani od nepojmenované savany pies
prérii az po step. Déti s malou ¢tenarskou zkuSenosti sotva postiehnou, jak se zde
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vyuziva spadu vét k vyjadreni definitivnosti osudu: Na konci prvni sloky néraz
Az jednou ji cirkus sebral, na konci basn¢ Mrize se otiskly na jeji kuiZi.
V této basni je vyrazné€jsi spiSe obsah - motiv trysku v savané, litost nad zvifetem
v kleci, svoboda jako podminka Stésti, zatimco poetické prostiedky jsou nenapadné.
Proto se basen asi hodi vice pro druhy stupen skoly, kde Zaci uzZ mohou umeét ocenit
nejen namét a myslenku, ale také jemné&jsi vystavbu vyznamu v basni.

K pochopeni smyslu basné¢ ov§em zadkim pomaha ucitel i tim, Ze je pro n¢ modelem:
neomezuje se jen na kladeni "kontrolnich otazek",
dokéze v basni rozpoznat otazky, na které je vice odpovédi,
ukazuje, kde hledame souvislosti mezi textem a realitou,
dava prostor pro druhé, aby hledali své otdzky a odpovédi.

Z moznych otazek umi ucitel vybrat pro praci ve tfide ty, které zaroven

mifi k cilim jeho predmétu,

souviseji se smyslem basne¢.
Jde mu naptiklad v hodin¢ biologie o to, aby zaci porovnali podminky a procesy
zivota divokych zvifat ve volnosti a v zajeti a porozuméli tomu, ze i1 pies "krutosti",
které¢ se déji ve volné ptirodé, je systém vyvazeny. A zaroven prace v hodiné
respektuje smysl basn¢: krasa zvifete v prirozeném prostiedi je zménéna sobeckym
pristupem c¢lovéka k ptirod¢ v utrpeni, jaké by sdm nesnesl.
Nezapomenout béhem aktivit v hodin€ na smysl basné je dilezité proto, ze Cteni
basn¢ musi pro zadky vzdy zlstat poetickym zéazitkem, z néhoz prace vychdzi a zase
se k nému vraci. Basné nejsou pouhou zabavnéjsi formou cviceni ani vykladu!
Z4ci vnimaji nejenom uéitelovy podnéty k basni, ale také krasu basné. 1 kdyz skrze
basent poznavaji svét a ucivo predmétd, stale se uci i tomu, co vlastné je dobré v
basnich hledat, poznavaji, které otazky mifi k hlubSimu pochopeni a které jdou
jenom po povrchu.

Podnéty, které basein nabizi, mohou vypadat tfeba takto:
Tabulka 1

text basné

védéni o prirodé

védeéni o spolecnosti

poznatky o poezii

Zebra jako ki ma Zebra,

Jsou ptibuzni?

da se ochocit?

je tu zebra-zebra rym?

hlavu, ocas, kopyta.

Jsou tyto znaky
rozlisujici?

maji AfriCané tazné ¢i
zavodni zebry?

pro¢ pfirovnani ke koni?

Prérii se honi dosyta.

Prérie je v Jiz.
Americe, zebry v
savang. Je to totéz?

Co je v zivoté lidi obdobou
prérie v Zivoté zebry?
Prérie je svobodny prostor
a svoboda v fascinuje (v
cestovani, v lasce,
podnikani..)

Jak asi basnika napadlo
slovo dosyta?

Rym kopyta-dosyta
vede basnika, aby
zdtraznil svobodu.

Az jednou ji cirkus sebral.

Jak se ziskavaji
zvifata pro cirkusy
a zoo? Jak to
snaseji?

Maji lidé pravo si pro
zabavu lapit svobodného
tvora?

Které vyznamy tu ma
slovo sebral? Znamena i
"zle, bezohledng"

Vzpomina na Sirou step prostou

Které rozdily jsou
mezi stepi-prérii-
savanou?

Meéni se v historii pojeti
svobody? Volné prostory
jsou pivodni misto

Co vsecko muze do
basné vnaset vyraz Sird
step? byva v ruské
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Trpi zajaté zvite
psychicky?

svobody vSude po svéte,
svoboda je nejvyssi touha.

poezii, je to Asie

v zemi Barbarii,

Které oblasti
evokuje nazev této
zemg? Geografie se
tu rozpousti,
rozsifuje.

Mize svoboda byt divoka,
barbarska, ale taky
evropska?

barbafi, Berbefi,
Besarabie, Arabie ->
globalné

kde z pramentl jeji sestry zebry piji

Jak zvitata
zachazeji s vodou a
jejimi zdroji v
ruznych zemich?
Voda je vzacnost
pro zivot.

Jaky vztah maji lidé z
naroda civilizovaného k
naroddm piirodnim?
Prislusnost k rodu se
nezrusi.

motiv piti z pramene
jako z néceho pravého,
puvodniho,
nezkazeného civilizaci

a Carod¢jné travy rostou.

Které 1éc¢ivé rostliny
z téchto oblasti
zname? Co je Zen-
Sen?v Proc¢ asi je tu
slovo carodejny?

Cim se li3i dne$ni vztah
modernich lidi k ptirodé
od vztahu téch, kdo v
ptirod¢ zili? Praptivodni
civilizace mivaly vztah k
pfirod¢ i skrze magii:
ptiroda jako 1é¢ivo i jako
bozstvo.

vzacnost se graduje od
zivotni nezbytnosti piti
k tajemné moci ptirody

V kleci v zoo se zebfe dech uzi.

Jaky vliv ma asi
habitat zvifete na
¢ichani a orientaci,
na fyziologické
reakce na stres?

Kde vsude ¢lovék omezuje
ptirodni svobodu? Lidé
maji i potiebu kontaktu s
divokou ptirodou ale
provozuji i zajeti, exhibice,
pokusy na zvifatech.

Posledni sloka
dvouverSova, usecna,
zuzena jak dech; proc
700 misto cirkusu?

Mriize se otiskly na jeji kiizi.

Cim se lisi tento
otisk od mimikry v
ptirode?

Co puisobi ztrata svobody
zviteti, co ¢lovéku, co
"majiteli" zvirete? Plsobi
destruktivné, méni
perspektivu.

hlavni vers: pruhy
krasné, ptivodni, pravé
jsou v zajeti popfeny,
jsou jen otiskem klece

Struktura lekce s basni Zebra - v prirodovédé i obcanské vychové

Cile: Svym smyslem nas baseni vede az k cilim z oblasti souziti ¢lovéka s ptirodou,
ochrany pfirody, chovani zvitat v zajeti. Mezi cili hodiny by mélo byt to, ze zak si
promysli a vyjasni sviij vztah ke svobodé. Jednak ke svobod¢ své vlastni - jak je
pro ného dulezité zazivat okamziky uplné nezavislosti (to bude cil z kompetence
k obcanstvi 1 kompetence osobnostni a socidlni), jednak k pravu a potiebé omezovat
svobodu druhého, i zvifete. Ale i1 environmentalni cile zde budou hrat roli: zak ma
pochopit, pro¢ je dulezité zachovat pro zvirata pivodni prostfedi - jak kvili
prirodé, tak kvili vlastni humanni kultute.

Pokud se v hodiné podaii zopakovat a objasnit i rozdily v terminech prérie-step-
savana nebo mezi koném a zebrou, je to dobré, ale kviili tomu by nestalo za to vyuku
biologie a literatury propojovat.

Zadani jako diikaz o uceni, o pokroku na cesté k cili: Aby zaci na konci hodiny
dostali pfilezitost poznat, jak se jejich vztah ke svobodé¢ vyviji, mohli by vytvofit
napiiklad néjakou (basnicky pojatou) vypoveéd zebry v zoo, tfeba jeji vzkaz sestram
v Barbaérii, poslany po oblacich (porovnejme s rozlouc¢enim vézné v Machové Maji),
nebo fiktivni rozhovor sebe jako navstévnika zoo a zebry v kleci, nebo "odborné"
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pojednani o tom, jak svoboda zajist'uje preziti zvifatim v pavodnim prostiedi a pro¢
¢loveék divokou svobodu omezuje sob¢ i zvifatim.

Je-li cilem hodiny environmentdlni poznani, mohou zaci vyhledat n¢kolik dalSich
prikladi, kdy je né¢im naruSena svoboda ve zpisobu Zivota urcitych zvifat,
a k nékterému zkusit slozit podobnou baseini (epigonstvi ani basnickd neumélost zde
nebude zavadou). Mohou vSak vytvofit i jiné produkty: peticni akci na ochranu
nekterého z plvodnich prostiedi, pokracovani basné, v némz se zebra vraci
do Barbarie k sestram (i s pravdépodobnymi nasledky), ap.

Aktivity v hodiné:

a) Pred prvnim ¢tenim textu zaci promysli, ve dvojici prodiskutuji a samostatné
napiSou naptiklad pétilistek "Moje svoboda", ale mohou také jenom ve vzpomince se
zavienyma oc¢ima evokovat zazitek a misto, kde se zak citi upIlné volny. Anebo si
napsat osmiminutové psani s tématem "Co bych si pocal(a), kdybych uz nikdy
nesmél z pokoje". Mohou vSak také sestavit T-graf s pfinosy a Skodami, které ma
drZeni zvifat v zoo, naptiklad formou T-grafu:

Cim je pfinosné, Ze mame v zoo zvifata H Které skody a kiivdy zplisobuje zajeti zvitat

b) Béhem ¢teni zaci hledaji a oznacuji v textu mista, z kterych na né¢ dycha svoboda,
anebo naopak nesvoboda, tak aby po docteni mohl kazdy pfipravit pro ostatni
vysvétleni o svych mistech (popiSe, co se mu vybavi, jak to funguje ap.) Nebo si
mohou béhem Cteni predstavovat hlas, zvuk ¢i hudbu, které vyjadiuji pocit zebry v
riznych versich. Mohou si potom pro sebe zkusit, jak by se modulace hlasu u verst
dala vystizn¢ zamumlat (nezddame vyraznou recitaci - to je té€zky tkol).

c¢) Po ¢teni opét podle zvoleného cile hodiny si zéaci zapiSou nékteré své pochopené
myslenky a vzniklé otazky a podiskutuji o nich, nebo se vyjadii k nékteré z otazek,
které si ucitel ptipravil (viz Tabulka 1), nebo se rozhodnou o néjakém dilematu, které
nacali v evokaci pfed ¢tenim. Napfiklad si napiSou, co by se pro zvifata mélo zavést
v nasi zoo, nebo co by potieboval jejich domaci milacek.

Jak poezie ovlivni vyuku?

Pro vyuku plyne, Ze basnicky v hodinéch ostatnich pfedmétii asi nebudou pro déti
pfimym zdrojem ptfesného odborného pouceni, ale mohou se stat lakavym terénem,
ve kterém zaci zapoji mnoho z toho, co uz védi, zjisti, jaky maji k zkoumané véci
vztah a jak se oni lisi od druhych. Ovsemze se také dozvédi nové informace o véci -
ale Casto az jako nasledné uptesnéni, jako korekce basnikova vidéni, dohledaji si
informace v pramenech. Vyhodou této prace je to, Ze déti, podniceny citovym
zéazitkem a sdilenim nazoru, ziskavaji silnou motivaci k praci s t¢ématem a s dilezitou
myslenkou, k niz se basen vyjadiuje. Pfitom zjisti, Ze o témz tématu maji rizni lidé
rizny nazor, a uci se rozpoznavat, kdy je néktery nazor podlozeny, informovany,
opieny o text, a kdy je to jen letmy dojem, nepoucend ptedstava, predsudek, "pfani
otcem myslenky", omyl vznikly neporozuménim.

K tomuto typu prace s basnémi je ovSem potieba tfidu postupné dovést - vétSina
déti nedokéze sama od sebe nebo z domova poezii vnimat a uzivat si ji hloubéji.
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Berou poezii jako pouhou radost z rytmu a rymu, jako v fikadlech. Jednim z velkych
vysledka takové prace pak je nejenom to, ze déti jsou ochotné se skrze poezii vice
a pusobivé vyjadfovat jak o svych pocitech a nazorech, tak o vécech "odbornych".

K tomu je dovadi zejména vyuka, kterd zapojuje nejen cteni, ale také zakovo vlastni
psani "krasnych" i vécnych textl pro publikum. Cesty, kterymi lze vést Zaky k psani
a Cteni, jsou mnohé, ale nikdy nejde o jednordzové pouziti "metod". VétSinou se tato
cesta zac¢ina v prvni tfid€ a zak po ni postupuje i po opusténi zékladni Skoly...

ZDROJ

Ondiej Hausenblas

Cullinan, B.E., Scala, M, Schroder, V.: Three Voices - An Invitation to Poetry across
the Curriculum, Stenhouse Publishers 1995

Desnos, Robert: Zpévobajky a kvétomluva, ptelozil Kamil Bednaf, Praha,
Aventinum 1991
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MODELOVA HODINA - DAREK

CiLE
Zaci
si vyzkousi Cist basen, propojit prectené se svymi zkusenostmi
a porozumgét zvlastnostem jazyka poezie,
kladou otazky ohledné véci, které jim nejsou jasné,
vymysli a pojmenuji, jak by mohli ziskat odpovéd’ na svoje otazky,
si vyzkousi vytvorit basen na dané téma.
PomUcky
Flipchart
Fixy

Text: ,,Krabicka s prekvapenim* — stocené do papirovych rulicek
krabice
papiry na psani
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KRITICKE LISTY - 11/2003

26 @ LEKCE A KOMENTARE

Darek

Kvéta Kohoutova

Pfiprava na hodinu literarni vycho-
vy ve 3. tfidé, kterou zhlédli studen-
ti PedF UK se svym pedagogem.

Hodina probéhla ve 3. roéniku, ve
tfidé, kterou jsem v letoSnim roce
zacala ucit v Lauderové Skole

Prog jsem si zvolila pro praci v ho-
diné basen? Mrzi mé, Ze se nam téméf vibec nedafi
najit cestu poezie k détem. Mrzi mé, Ze i ja jsem zU-
stala poezii témér netknuta. Doposud mé totiz nebavi
pidit se za tim, co nam chtél basnik asi fici, a nevédét
nakonec, co nam chtél tedy fici. A je to viibec na poezii
to podstatné? K poezii hledam cesty poetické.

Basen Paula van Ostaijena Krabicka s pfekvape-
nim jsem dostala pred ¢asem jako darek. Mam ji rada.
Podle mé je tfeba, aby basen nejdiive mél(a) rad(a)
pan(i) ucitel(ka). Jeji téma bylo dalsim divodem, ktery
rozhodl, Ze jsem ji svym zakum pfinesla. V tydnu, kdy
jsem basni¢ku do hodiny zafadila, slavili Zidé na celém
svété chanuku, svétel, svatek, pfi némz muzeme byt
obdarovani. Cilem bylo tedy hledani cesty za poezii
a za obdarovanim, za darkem.

Krabicka s prekvapenim
Paul van Ostaijen

co to tam asi je
coto je
co asi
NIC

NIC jenom pro tebe
neztrat je

takové krasné nic
tak legracni

jen se podivej

nic prave pro tebe
(Ostrov, kde rostou housle, Praha, Albatros 1987.)

EVOKACE:

« skupinovy brainstorming: Co vas napada, kdyz se
fekne obdarovani?

V8echny navrhy jsem zapisovala na tabuli. U nékte-
rych hesel vznikla mezi détmi spontanné potfeba
poZadat dotyéného o vysvétleni — pro¢ pravé toto
heslo do soupisu zafadil.

*volné psani: Co je pro tebe nejvzacnéjSim darkem
(darem)?

Pfed psanim jsme sobé i hostlm pfipomnéli pravi-
dla volného psani a vSichni pfitomni byli vyzvani,
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aby béhem 3 minut psali vSe, co je k této otazce
napada.

¢ sdileni: Podél se alespor s jednim &lovékem o své
volné psani. Co znamena slovo alespori?

Kruh na koberci:

Kruhem putuje krabice od jednoho k druhému. Hada-
me, co by v Krabici mohlo byt. Kdyz krabice doputovala
opét ke mné, otevrela jsem ji. Objevili jsme v ni ruli¢ky
papiru razné barvy. Prozradila jsem détem, Ze to je muj
dnesni chanukovy darek pro né. Max nabidl nejdfive
nasim hostiim, pak nam ostatnim. Pfed rozbalenim
jsme si pfipomnéli chovani obdarovaného a jednani
pfi prebirani a rozbalovani darku.

UVEDOMEN:I:

« Po rozbaleni ruli¢ky jsme objevili baseri. Obdarovani
dostali dva Ukoly: nejdfive si pfeéist basen potichu
pro sebe a zamyslet se nad jeji recitaci, pak se vy-
dat mezi ostatni a fici ji alespon dvéma pfitomnym,
se kterymi dnes jeté neméli moznost miuvit.

Déti se zacaly vyptavat, pro¢ jsou tam ty diry. Zajimalo
je, jestli jsem méla problém s pocitaem nebo jestli je to
tak schvalné. Privedlo mé to na jinou my&lenku a v tomto
misté jsem svou zamyslenou pfipravu zménila. Détem
jsem nedala hotovou odpovéd. Pozadala jsem je, aby se
nad tim zamyslely a zkusily se o tom navzajem poradit.
= Po vyprseni doby, ktera byla uréena pro pfednes béas-
ni (po dvou oto&enich pfesypacimi hodinami = asi
4 minuty), jsme se opét sesli v kruhu na koberci.
Ma nékdo chut precist baser vdem? Muzete nékoho
doporudit?

* Pak jsme si sdélovali, na co jsme ohledné ,dér" pfi-
$li. Neshodli jsme se na zadné spravné odpovédi.
Jak také, kdo by nam na to mohl nejspi$ odpovédét?
Kde bychom odpoved mohli najit? Rozbéhla se vel-
mi zajimava debata. Navrhy byly velmi pfekvapivée.
Uvedu jen nékteré: Odpovédét by nam mohl basnik
sam, pokud uz nezije, pak vydavatel, jeho kamaradi,
jeho zena; moznou odpovéd bychom mobhli najit na
internetu, v knihovné, pfi poslechu radia, televize.
A kdo by nam mohl fici s jistotou, Ze basnik jiz ne-
Zije? Néktery pohfebni Gstav na svéte to jisté bude
védét anebo bychom museli obejit hibitovy.

REFLEXE:

« Pétilistek
Pokud bych na véas ted chtéla, abyste sepsali pétilistek,
jaké téma bude uvedeno na prvnim fadku? Ocekavala
jsem, Ze se zcela jisté ze tfidy ozve ,darek”. Zaznélo
také: NIC a CHANUKA. Kazdy tedy psal pétilistek na
téma, které ho pravé nejvice oslovilo.
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KRITICKE LISTY - 11/2003

Marek Kohout:
darek

hezky ohavny
lezi prekvapi Stve
Je to tak pfijemny.

PREKVAPENI

Sara Cechova:
darek

hezky chrastici
pochoduje natahuje hraje
Darek mi déla radost.
VANOCE

3. tfida

LEKCE A KOMENTARE @ 27
Pavodni pfiprava:

Po pfednesu basné jsem méla v umyslu vratit se k slaveni chanuky
a obdarovavani se.

PF slaveni tohoto svatku nejde viibec o pfilezitost rozdat si
darky. Chtéla jsem, aby si déti ve dvojicich popovidaly, co v8echno
o svatku védi.

Asi po péti minutach mély v krouzku fici kazdy jednu vétu
o chanuce. Uréité bych polozila otazku, jak vétu ,pozname” zrakem
a sluchem.

Pak méla kouzelna krabice znovu putovat v krouzku. Pfedstavili
bychom si, Ze pro kazdého z nés je v ni dareCek. Tyto darky jsou
vSak neviditelné — abychom je ,spatfili“, musime s nimi zachazet tak,
aby se dalo poznat, o jaky pfedmét jde. Darek neni urcen pro toho,
kdo ho z krabice vybere, ale je prekvapenim pro souseda. Je tieba
pfemysélet, ¢im bychom komu udélali radost — a davajici | obdarova-
ny by si vyzkouseli obé role pfi davani a pfijimani darku.

Autorka je certifikovana ucitelka a lektorka KM.

Déti mély dostatek prostoru na otazky. A ptaly se sebe navzajem, ne uéitele, jako jediného mozného védouciho.
Vede je to k odpovédnosti. V mnohych tfidach, kam chodime, je utitel autoritativni typ, ktery nenechéa své Zaky

mluvit mezi sebou, komunikace musi jit vZdy jen pies néj.

Bylo aZ neuvéfitelné, jak pani ugitelka vnimala véechny déti, méla prehled, kdo co déla, a temer kazdému se
snazila i na sebemensi otazku odpovédét. Moc se mi libilo, Ze vysvétlovala a diskutovala s détmi jako s partnery,
i pokud se zakiim néco nelibilo. Pfesto tato uvolnénost hodinu nijak nenarusila, ale naopak vzdy pomohla, aby

déti samy na informace aktivné pfisly a pfitom pfemyslely.

KomentaF Ondfeje Hausenblase:
Pfedem chci uvést vysvétleni atmosféry v této sku-
piné studentek:

Skupina, ktera skolu navstivila 4. prosince 2002,
byla i v ostatnich kolach pomérné pasivni a rezistentni
v0&i setkavani s nééim novym. Ve skupiné bylo nékolik
studentek, které mély pomérné jasno v tom, Ze chtéji ve
Skole uvidét pfimy navod k tomu, jak maji vést své hodi-
ny, navod, ktery by mohly prevzit vcelku a bez viastniho
profesionalniho rlstu. V této skupiné jsem také opako-
vané narazil na to, ze studentky mély nékteré pojmy
D3 vyjasnéné®, tj. mély o nich své pevné presveédcent,
avsak doposud se nezabyvaly tim, Ze by o nich hloubgi
premyslely (napfiklad pochvala versus uznani, kazen,
cile literarni vychovy vibec, role ucitele a jeho vztah
k vyuce atp.). Ve skupiné véak bylo i nékolik takovych,
které by byly uvitaly podstatné hiubsi informace, nebot
ty ,povrchové“ uz promyslené mély. Na rozdil od jiné
skupiny, kterou jsem vedl, nevznikaly v této skupiné ani
zvidavé otazky, spiSe hotové posuzujici vyroky, k nimz
bylo u studentd malo chuti diskutovat.

Presto byla reakce na navstévu koly velmi kladna,
nikdo zku$enost neodmital ani ji nevylu¢oval ze svého
obzoru. Ale ¢asto studentky poukazovaly na to, co
vdechno ony by pry délat nemohly, jezto tato skola je
zjevné finanéné mnohem lépe dotovana, déti je mno-
hem méné atd. V zavére¢nych seminafich nakonec
studenti zkuSenost z Lauderové Skole ocenili nejvice
ze vSech ostatnich navstév.

Co jsem vidél ja:
Ted, s del$im casovym odstupem chci uvést, ze pro
mé studenty bylo cenné vidét, jak velmi individualné

Z reflexi studentt ucitelstvi 1. stupné na PedF UK
po névstévé Lauderovy Z8, 4. prosince 2002

miZe uditelka s détmi pracovat — jak zplsob, kterym
se ucitelky obraceji k jednotlivym détem i ke vem
dohromady, je vzdy velmi osobni. V jinych Skolach
dasto vidim, Ze ucitelka ,nahazuje” sva slova na tfidu,
aniz by déti citily, Ze se jeji fec tyka kazdého z nich
osobné. To je pedagogické uméni, a zde ho studentky
mohly pozorovat.

Zéroven jsme vidéli, jak dokonaly individudlni pfehled
ucitelky maji o kazdém z déti a jak podle ného zadavayji,
provadéji i posuzujf jejich praci. Pro mé studentky bylo
cenné, ze vidély individuaini reakci ucitelky na projevy
kazdého z zaka a Ze nevidély zadné povsechné ,rozle-
vani informaci® nebo hodnoticich vyroku.

V jedné hodiné Kvéty Kohoutové si studentky takeé
povsimly velkého rozdilu v chovani a jednani ucitelky
pfi praci s krouzkem déti na koberci a v piistupu cizi
ucitelky, ktera bezohledné vrazila do tfidy, bez ptani
prerusila praci déti a uditelky, aby vyfidila jakousi
organiza¢ni malickost. Studentky také sledovaly, jak
obtizné se déti po takovém neprofesionalnim zasahu
do vyuky vraceji k povodni kvalité prace, jak pohasne
atmosféra, chut déti k ¢innostem v hodiné.

Pro studentky bylo také dilezité vidét, Ze ucitelky
maji uceleny prehled o celé hodiné nebo lekci. To
znamena, Ze jednotlivé ¢innosti a Ukoly davaji smysl
pro celek a ze déti v takovém celku mohou snadno
spatfit, Ze prace ma smysl. Takova vyuka se velmi lidi
od bé&zného ,probirani” uciva, jaké studentky vidély
v jinych &kolach.

Jsem rad, ze jsme $kolu mohli navstivit, a dékuji
Kvété i Katce za pozvani.

Ondrej Hausenbias, KCL PedF UK

ZDROJ]
Kvéta Kriiger, text je pievzat z Kritickych lista €. 11, 1éto 2003, str. 26 - 27.
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MODELOVA HODINA - VELBLOUD

poznavaji jedno téma pomoci hmatu, ¢teni poezie, ¢teni odborného textu
a modelovani. Diky tomu maji moznost uplatnit své silné stranky, kazdy
podle svého nadéni a poznavaciho stylu.

pii Cteni identifikuji a oznaci informace, které jsou pro né¢ nové.
porovnavaji informace z riiznych zdroju.

PoMUCKY

Flipchart

Fixy

Plysovi velbloudi riznych rozmért
Fotka velblouda

texty

papiry na psani

PosTupP

1. Evokace

Ugastnici sedi v kruhu. Po celou dobu aktivity by méli mit zaviené o&i nebo
zavazané oéi $atkem. Po kruhu necham kolovat pfedméty (= velbloudy). Ukolem je
predméty hmatem prozkoumat a pak poslat dal. Kdyz v§em projdou rukama vSechny
modely velbloudi, opét se schovaji a zii¢astnéni mohou oteviit o¢i. Nasleduje ukol:

Piste VOLNYM PSANIM 4 min.o vécech, které vam prochéazely rukama.
Napiste, co o nich vite nebo si myslite, ze vite. Maji néco spolecného?

- po dopséani sdileni ve dvojicich

Shodli jste se na popisovaném pifedmétu? O ¢em jste ve svém VP psali?
(sdileni ve skuping)

Jdé€te - na urc¢ené misto — ve tfid¢€ a tam odhalite, co vam rukama
kolovalo.

2. Uvédomeéni si vyznamu
Ucastnici dostanou prvni basen Jacquesa Préverta ,,Nespokojeny dromedar. Basen
si maji precist a podtrhnout v ni zajimavosti a nové informace.

Jacques Prévert - Nespokojeny dromedar
Byl jednou jeden mlady dromedar
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a ten nebyl nikdy s ni¢im spokojeny.

Jednou vecer fekl kamaradim:

"Zitra jdu s tatinkem a s maminkou

na prednasku, to koukéate, co jsem zac!"

A ostatni fekli: "O, 6, ptijde na prednasku,

a verili byste, Ze nebyl spokojen, protoze

prednéska nebyla viibec takova, jak si ji pfedstavoval:
nehrala tam hudba a byl zklaman,

hrozné se nudil a chtélo se mu plakat.

Uz hodinu a tfi ¢tvrti mluvil n&jaky tlusty pan.

Pted tlustym panem stal dzban s vodou a sklenice na zuby
bez kartacku a ¢as od casu si pan nalil vodu do sklenice,
ale ani jednou si nevycistil zuby a ziejme rozcilen
mluvil o néfem jiném, totiz o dromedarech a velbloudech.
Mladému dromedarovi bylo hrozné horko

a taky mu velmi prekazel hrb;

drel se mu o opéradlo kiesla, sed¢lo se mu

velice nepohodIné, vrtél sebou.

A tak maminka fekla: "Sed’ klidné,

nech pana mluvit," a Stipla ho do hrbu.

Mladému dromeddarovi se chtélo

potad vic a vic plakat, odejit...

Kazdych pét minut prfednasejici opakoval:

"Zvlaste si nesmime plésti dromedary s velbloudy,
upozoriuji vas, damy a panové a drazi dromedari,

na zavaznou skutecnost:

velbloud ma dva hrby, kdezto dromedar jenom jeden."
Vsichni lidé v séle fikali: "Jak neobycejné zajimavé,"
a velbloudi, dromedafi, muzi, Zeny a déti

si délali poznamky do zéapisnicka.

A pak prednésejici zacal znovu:

"Rozdil mezi obéma zvifaty je v tom, ze dromedar

ma jeden hrb, kdezto - coz je velice pozoruhodné

a prospésné védét - velbloud ma hrby dva..."
Nakonec toho mél mlady dromedar uz dost,

vyskocil na pddium a kousl prednésejiciho.

"Ty velbloude!", zvolal rozzufeny fe¢nik.

A vSichni v séle volali:

"Velbloude, Spinavy velbloude, Spinavy velbloude!"
A ptitom to byl dromedar a byl velmi Cisty.

Po docteni dostanou dalsi basenn Emanuela Frynty ,,Velbloudi®. Instrukce ztstava
stejna. Nakonec dostanou tfeti text, v némz si opét podtrhnout novinky a zajimavosti.

Emanuel Frynta — Velbloudi

Velbloudi jsou bud’ dvouhrbi,
anebo jednohrbi -

ostatni jsou jen pomluvy

a nestydaté drby.
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A n¢kdy ovSem na sviij vrub
vyroste velbloud pétihrb.

Kazdy si musi rozhodné
uvédomit uz piredem,

7€ moznosti jsou pouze dvé:
dva hrby, nebo jeden.

A n€kdy ovSem na sviij vrub
vyroste velbloud Sestihrb.

Velbloudi jsou jen drabati,
anebo dromedafi -

o dalSich baji taskari

a vysloveni lhafi.

A n¢kdy vznikne na sviij vrub
tfi-, Ctyf-, anebo sedmihrb.
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Velbloudi, savci, zastupci rodu velbloud (Camelus) z celedi velbloudovitych

(Camelidae), z podiadu mozolnatcl, z fddu sudokopytnikli. Maji na hibeté jeden

nebo dva hrby zéasobniho tuku. Zivi se rostlinnou potravou; Ziji v Asii a v Africe.

V pousti Gobi zije velbloud dvouhrby (synonymum drabat, Camelus ferus), a to

divoké forma (poddruh Camelus ferus ferus), ktery je ptedkem domdaciho velblouda

dvouhrbého (synonymum drabat, Camelus ferus bactrianus), chovaného od Malé

Asie smérem na vychod. Divoky piedek velblouda jednohrbého (synonymum

dromedar, Camelus dromedarius) neni znam. Dromedar byl pravdépodobné

vys$lechtén jako domadci zvife z velblouda dvouhrbého. Chova se zejména v severni

Africe a v Arabii.

Po té si vytvoti SROVNAVACI TABULKU o velbloudech:

1. zdroj Fika, ze ...
2. zdroj Fika, Ze...
3. zdroj 7ika, Ze...

Ja se priklanim (nepriklanim) k témto informacim, protoze ...

3. Reflexe

1) Sejdeme se opét v kruhu 1 s vytvoienou tabulkou. Kazdy piecte, co si zapsal.
V druhém kole kazdy tekne alesponn jednu informaci, kterou by si rad

zapamatoval/naucil.

2) Kazdy modeluje dromedéra nebo drabaie dle vlastniho vybéru. Po vytvoieni se
zvitata ,,vyménuji“ ve dvojicich a opét poslepu se odhaduje, jestli mam v rukou
jednohrbého ¢i dvouhrbého velblouda.

Nebo
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Zaznam z uceni — pracovni list

ZakrouzZkujte:
Prednaska  Diskuse Video Psany text  Poslech

1. Nejdilezitéjsi mySlenky / informace:

XXX TY

XXX T

ZDROJ

Kvéta Kriiger- nepublikovano
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JAK PRIPRAVIT VYUKU PRO DETI S RUZNYMI TYPY
INTELIGENCE

V poslednich letech se v odborné literatuie, ale i v pedagogické a psychologické
praxi stale vice uplatiiuje zajimavy pristup k chapani lidskych schopnosti. Jedna se o
tzv. teorii rozmanitych inteligenci (multiple inteligences). Jeji autor, americky
vyzkumnik, H. Gardner, tikd, ze kazdy ¢lovék ma minimaln¢ osm typt inteligenci
(schopnosti). Samotna inteligence je souborem mnoha schopnosti, které uplatitujeme
pii feSeni situaci kazdodenniho Zivota.

Typy inteligence:
verbalni
logicko-matematicka
prostorova

hudebni
télesné-kinesteticka
interpersonalni
intrapersonalni
prirodni

i A e

V idealnim ptipad¢€ si mlizeme predstavit jedince, ktery ma vSechny typy inteligence
rozvinuté rovnomeérne.

prostorovd
verbdlni
télesné -
kinesteticka intrapersondlfpi
interpersondlpi matematicko
logicka
hudebni
p¥irodni

Takovy jedinec vSak ve skutecnosti neexistuje. Kazdy znis ma néckteré typy
inteligence rozvinuty vice, nez typy jiné.

.....

rozmanitych inteligenci).
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© Zamyslete se nad svoji vlastni osobou a pokuste se graficky vyjadfit, jak si
myslite, Ze jste na tom vy sami. Velikost jednotlivych vyse¢i v kruhu by méla
vyjadfovat vase schopnosti v jednotlivych oblastech.

(Pokud se vam bude zdat, Ze nékterou z inteligenci viitbec nemdte :-), vezte, Ze H.
Gardner 7ika, ze kazdy z nas ma vSechny. Pouze se odlisuji v mire svého rozvinuti.)

© Pokuste se odpoveédét si na otazky:

K emu miZe byt uciteli/ce uZitena znalost rozloZeni svych vlastnich
inteligenci?

Jak je mozZné poznatky o existenci rozmanitych inteligenci vyuzit pri planovani
a realizaci vychovné vzdélavacich ¢innosti?

© Muzete diskutovat skolegy, porovnat si snimi rozlozeni svych vlastnich
inteligenci. Hledat shody a rozdily.

Jaké jsou nékteré nejcastéjsi reakce a odpovédi ucitelti na tyto otazky:

... tam, kde mam inteligence rozvinuté siln¢, je moje ,,parketa”. V tomto sméru
mohu dat détem nejvice ...

...nebudu se s détmi zbytecné poustét do Cinnosti, v nichZ si nejsem moc jista,
které ja sama moc neovladam. Mohla bych tak détem spise uskodit...

...tam, kde mam slabiny, mohu na sob& pracovat a snazit se tak posilit i1 ty
oblasti, v nichz nejsem tak dobra...

...je dobr¢ si uvédomit, Ze i j4 mam n¢jaké slabé stranky a Ze nemiizu po détech
vyzadovat, aby byly ve vSem dokonalé. Vede mé¢ to k vétSi toleranci viici
druhym...
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...pi1 planovani ¢innosti pro déti bychom se méli snazit zajistit, aby ¢innosti
détem nabizené pokryvaly vSechny typy inteligenci (byly rozmanitg)...

Pozn.

Opravdu se v zivot¢ chovame tak, ze pracujeme na rozvoji svych slabych
stranek? Navstévuji ti znas, ktefi citi nedostatek v hudebnich schopnostech
soukromého ucitele zpévu nebo hry na klavir? Opravdu se pii nedostatku
prostorové inteligence dobrovolné vrhame do situaci, v nichz nés zivot zavisi na
dobré orientaci v terénu? A jak je to pfi nedostatku matematicko-logické
inteligence? Trénujeme ji feSenim logickych tloh, hlavolamd, rébusi ¢i Ciselnych
rad?

Vétsinou se témto Cinnostem (a je to piirozené) spiSe vyhybame nebo je feSime
po svém. Casto s pomoci téch inteligenci, které jsou nam vlastni. A tak napf.
v momente¢, kdy bloudime méstem (i s mapou v kapse), oslovime kolemjdouciho
a nechame si poradit, misto toho abychom mapou slozit¢ manipulovali a snazili
se propojit realitu kolem nas se znackami na papite. K feSeni ukolu, ktery zavisi
na prostorové inteligenci, vyuzijeme svoji verbalni a socialni (interpersonalni)
zdatnost a vysledek je vétSinou totozny s tim, jako bychom si uméli sami najit
cestu v map¢.

...“v tom, v ¢em jsem dobrd mohu détem dat nejvice®, ,,zbytecné se nepoustim
do Ccinnosti, vnichZz si nejsem moc jistd, abych tim détem jeSté spiSe
neuskodila®...Ano, to je to, co pfirozen¢ délame. A tak pii vstupu do tiidy, kde je
ucitelka vytvarnice, okamzité poznadme, ze déti maji dostatek pfilezitosti tvofit,
se nékolikrat v prib¢hu dne line hudba a zpév... Déti ve tfidé, kde je ucitelka
s dobrymi télesné-kinestetickymi (pohybovymi) schopnostmi, travi hodné Casu
dramatizacemi a aktivitami spojenymi s pohybem. VétSinou jsme vSichni zdatni
verbalné, coz v mnoha pfipadech znamena 1 to, ze podstatou ¢innosti ve tiid¢ je
nas prevladajici monolog. Hodné détem vypravime, vSechno jim vysvétlujeme
(slovné), popisujeme, jaké néco je, misto toho, abychom jim daly pfilezitost
vyzkouset si vSe na ,,vlastni kizi* a dojit k poznéni skrze vlastni zkuSenost.
Popfemyslejme o tom, které déti na ndmi nabizené aktivity reaguji pozitivne?
Nejsou to ve vétsing piipadi stale ty samé? Ano, o takovych détech fikame, Ze
jsou bystré, Sikovné, zapalené pro ¢innost, motivované... a ne nahodou jsou to
také ty, jejichz rozlozeni inteligenci a temperament se podoba tomu nasemu. Tyto
déti na nas dobfe reaguji proto, Ze jim je nas pristup k feSeni probléml a
k aktivitdim rovnéz vlastni. Ale co ty ostatni? Kolik prostoru a moznosti
samostatné tvorit a rozvijet se tak ve svych silnych strankdch maji na predem
ptipravenych aktivitach déti s ,,opaénymi* inteligencemi?

Shrnuti:

Pii planovani jakéhokoliv tématu dbame na to, aby aktivity, které pro zaky
piipravujeme, rozvijely vSechny typy inteligenci. Vznikne tak nabidka, v niz si
kazdy mlze vybrat Cinnost, ktera ho zajima, tedy takovou, kterd odpovida jeho
schopnostem a moznostem. MozZnost volby z n¢kolika pfedem pfipravenych ¢innosti
(vztahujicich se ke spolecnému tématu, na némz jako ttida pracujeme) plni zaroven
funkci motivace.
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Neni nutné, aby ucditel dokazal vSechny ¢innosti détem piedvést. Jeho uloha spociva
spiSe v tom, Ze zajisti podminky (materialy, pomiicky, pfipravi prostiedi), které
détem tyto ¢innosti umozni uskutecnit. Piipravenym prostiedim ucitel neptimo idi a
ovliviiuje uceni déti (poskytuje jim tzv. nedirektivni podporu). Samotnou realizaci
¢innosti pak uz necha na détech. V takovou chvili ustupuje do pozadi a funguje
v roli pozorovatele a pomocnika. Je-li nabidka aktivit pestra a odpovida-li svym
zam¢efenim celé paleté schopnosti (vSem inteligencim), pak je zajiSténa jedna ze
zéakladnich podminek individualizace.

Takto pripravené ¢innosti umoziuji Zakim:
vybrat si aktivitu, ktera odpovida jejich schopnostem a zajmim,
zazit tspéch,
pracovat svym vlastnim tempem a uplatnit vlastni styl pfi feSeni
problému,
pracovat samostatn¢, rozhodovat se, byt zodpovédny za svoji praci,
spolupracovat ve skupin¢ a osvojovat si tak socialni dovednosti.

Mozna, Ze vas v této souvislosti napada, ze je tieba rozvijet dit€ po vSech strankach
(komplexn¢, harmonicky). Kdyz ddme détem na vybér, bude se stavat, ze si nckteré
déti budou vybirat stale jeden a tyz typ aktivit.

Odbornik na otazky vztahu mezi fungovanim lidského mozku a chovanim c¢lovéka
MUDr. FrantiSek Koukolik tika:

»Cilem pedagogiky by mélo byt rozvijeni téch druhii inteligence, které dité ma,
nikoli natlak ve sméru, kde ditéti talent chybi. Pak miZze dité prijit i o to, co
ma.*

Jednim z dulezitych cilt Skoly je umoznit ditéti ziskat pozitivni zkuSenost
s institucionalizovanym vzdélavanim a ,,nastartovat™ ho tak na cestu ke vzd€lavani
celozivotnimu. Dejme tedy détem prostor pro seberealizaci, k uplatnéni toho, co jim
je vlastni. Dejme jim moznost zazivat uspéchy pfi aktivitach, které si samy zvoli.
Prostfedi, v némz se déti citi ocenované a sebejisté, je pak vybidne i k ¢innostem,
které by si zpocatku nevybraly, tieba praveé proto, Ze se jim zdaly obtizné.

Pfi planovani témat a dlouhodobych projekti pro celou tfidu dbame na to, aby
pripravené ¢innosti rozvijely vSechny typy inteligence.
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MODELOVA HODINA - DOMACI ZVIRATA

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace
Vzdélavaci obor: Cesky jazyk a literatura
Vyuéovaci predmét: Cesky jazyk

Rocnik: 4.

CiLE

A) na oborové urovni:
Sirs cil
Ocekéavany vystup RVP ZV — 2. obdobi:

7k ¢te s porozuménim piiméiené naroné texty potichu i nahlas;
zéak rozliSuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro
dany vek, podstatné informace zaznamenava;
zak reprodukuje obsah pfimétfené slozitého sd€leni a zapamatuje si
z n&j podstatna fakta.

Uc¢ivo podle RVP ZV:
¢teni — vécné Cteni (Cteni jako zdroj informaci, ¢teni vyhledavaci, klicova slova)

Dil¢i cile
74k ¢te s porozuménim, piecteny text interpretuje vlastnimi slovy;
zak zjistuje z nabizenych materialt informace o doméacich zvitatech,
vybird z nabidky informaci ty, které povazuje za nejdilezité;si a
propojuje nové informace a zkuSenosti s témi, které jiz ma.

B) na kompeten¢ni urovni
Kompetence k uceni

zak vyhledava a tfidi informace a na zéklad¢ jejich pochopent,
propojeni a systematizace je efektivné vyuziva v procesu uceni, tviir¢ich
¢innostech a praktickém Zivoté

Dil¢i cile:
zék strukturuje a shrnuje informace ziskané spole¢nou praci do
myslenkové mapy.

Na ¢em pozname, Ze cile bylo dosazeno:
a) na oborové trovni: Dosazeni cilli pozname z toho, Ze zak splni zadéani (viz popis
vyucovaci jednotky).

b) na kompetencni drovni: Dosazeni cili pozndme pozorovanim toho, jak Zéci
pracuji a diskutuji ve skupin€ a jak se zhosti svych ukolt. V zavérecné ¢asti pozname
dosazeni cilil na kompetenéni urovni podle prezentace myslenkové mapy, kterou zaci
spolecné vytvoii. Individualné bude kazdy zak schopen predstavit informaci, kterou
povazuje osobné za nejpiinosnéjsi a zdtivodnit, pro€ si vybral zrovna tuto informaci.
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PomUcky

listy z knihy M. Macourka Zivo&ichopis,
okopirované texty o domacich zvitatech,
model myslenkové mapy,

papiry A3.

Cas
vyucovaci jednotka 90 minut

Misto
tfida usporadana pro praci ve skupinach do uc¢ebnich koutki (center aktivit)

PosTupP

Vyuéovaci jednotka je soudasti §irSiho celku ,,Domaéci zvifata“. Zaci pracuji ve
ctyfClennych skupinach na rozdilnych ukolech a béhem dopoledne se vsechny
skupiny prostiidaji v jednotlivych centrech tak, aby splnily ukoly ve vSech centrech
aktivit. V minulych hodinach se zaci zabyvali tim, jaka maji doma (nebo u prarodici)
zvifata a jaké s nimi maji zkuSenosti, radosti i starosti. Spolecné uvazovali o tom,
ktera zvifata se fadi k uzitkovym zvifatim a kterd k domécim mazlickiim.

Téma hodiny: Domaéci zvirata

V pracovnim koutku s ndzvem ,,KNIHOVNA® zéci nejdiive zapisuji vSechna slova,
ktera je napadnou k danému pojmu, ktery se vaze k textu, s nimz budou pozdéji
pracovat. Napftiklad skupina, kterd si vylosovala text o psech, se bude zamyslet nad
pojmem psi. Kazdy si nejprve d€la sviij vlastni soupis a pak jej porovnava se svym
partnerem. Zjist'uji, jakd slova maji stejnd a jaka odliSnd. Svéa zjisténi potom celad
skupina probere s ucitelem. Déle Zaci mapuji text, vybiraji dulezité pojmy a nakonec
tvoii myslenkovou mapu svého zvifete se vSemi podstatnymi informacemi o ném.

Zaci dostanou do svého pracovniho koutku pracovni list s nasledujicimi instrukcemi
(kazda skupina déti dostane jiny pracovni text, zvitrata jsou tedy pro kazdou skupinu
odlisnd):

1. Ve dvojici si prectéte text.V textu vyznacte kazdé slovo, které vyjadiuje néjaky
dalezity pojem. Piemyslejte o tom, jak casto se v ném takové slovo opakuje.
Které¢ slovo se vtextu vyskytuje nejcastéji. Kterd slova jsou pro pojmy

vvvvvv

a sdé€lte je vlastnimi slovy ostatnim ve skuping.

2. Ve skupiné vytvoite mySlenkovou mapu o vasem zvifeti. Postupujte takto:
Doprosted stranky napiSte nazev svého zvitete nebo ho nakreslete.
Slova souvisejici se zvolenym pojmem piipojte Carami k usttednimu
slovu.
Podél téchto Car zapiSte vztah mezi pojmem a piipojenymi slovy.
Pokud si nebudete védét rady, prohlédnéte si piiklad myslenkové mapy
,»slepice®.
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Ptipravte se na to, ze svou myslenkovou mapu piedstavite celé tiide.
Vyberte si proto mluvciho vasi skupiny.
Na praci mate 45 minut.

Ukol pro zaky, kteii jsou diive hotovi: Pieti si tiryvek z knizky Zivocichopis od
Milose Macourka. Piiprav si kratké vypravéni pro své spoluzaky o tom, co té na
uryvku nejvice zaujalo.

ZaveéreCna Cast:

V zavéreéné reflexi jednotlivé skupiny predstavi své mySlenkové mapy a kazdy sam
za sebe vybere jednu informaci, kterou povazuje osobné za nejpiinosnéjsi
a zdtivodni, pro€ si vybral zrovna tuto informaci.

Diive hotovi zaci piedstavi strucné piib¢h, ktery Cetli, a sd€li vybranou zajimavost.

Ukazka myslenkové mapy
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Klicové kompetence v zakladnim vzdélavani, VUP, 2007
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JAK JSME POROZUMELI MODELU E-U-R - NASE RESENI

Modelova hodina ,,Kvétinové méstecko

1. Piedvidani z kliCovych slov

evokace

2. Tabulka predpovédi
pokracuje evokace zacina uvédomeéni si vyznamu informace

3. spolecna diskuse o precteném pribéhu
uvedomeni si vyznamu informace

Jak se asi citili lidé bez kvétin?

Jak by se mohli citit, kdyby je kvétiny opét obklopovaly?

Jaké pocity mas ty, kdyz jsi v piirod&? Citis se tak i tady ve méste?
Naznacuje autorka, ze byli radni za tento piikaz potrestani?

4. samostatna prace
uvedomeni si vyznamu informace

Myslite si, Ze radni dosahli svého cile?
Na tuto otazku mél kazdy vymyslet a do seSitu zapsat alespon jeden argument pro
»ano* a ,,ne“, a kdo chtél, mohl sviij argument zvetejnit na vyveéseny balici papir.

5. ohlédnuti ve dvojicich
reflexe

V zéavéru se opét sesly dvojice, které spolu na zacatku hodiny podle klicovych slov

vymyslely pfibéh. Jejich ukolem bylo si na sviij pfibéh rozpomenout a posoudit,
v ¢em se s pribéhem pani Haslerové shodoval a v ¢em se lisil.
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